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POLITICA DE NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO
en Bachillerato (LOMCE y BI)

1. Introduccién:

Cuando hablamos de necesidades especificas de apoyo educativo nos referimos a un
amplio abanico de situaciones muy diferentes que requieren atenciones y soluciones
muy variadas y que hay que acotar y clasificar para elaborar estrategias que resulten
eficaces.

El objeto del presente documento es dar respuesta a la atenciéon a la diversidad e
inclusion educativa del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo,
temporales o permanentes, que debido a diferentes grados y tipos de capacidades
personales de orden fisico, psiquico o sensorial, requiere de las medidas organizativas,
asi como de los medios personales y materiales para su éptimo desarrollo académico.

2. Marco legislativo espafiol:

Las diversas Leyes de Educacién destacan la inclusién y la atencién a la diversidad
como un camino fundamental para formar a nifio/as y adolescentes. Varios documentos
de diferente procedencia se ocupan de proporcionar directrices sobre el tratamiento de
las NEAE en nuestro sistema educativo:

¢ En la Declaraciéon de Salamanca y el Marco de Accion para las Necesidades
Educativas Especiales de 1994 y, posteriormente, en la de Madrid de 2002, se
formularon unos acuerdos entre la UNESCO y el Ministerio de Educacién y Ciencia
sobre la atencion a la diversidad que sirven como marco para desarrollos legislativos
posteriores.

¢+ La atencion a la diversidad del alumnado en Educacién Secundaria Obligatoria y en
el Bachillerato se rige por lo dispuesto, con caracter general, en los capitulos | y Il del
titulo 1l de la Ley Organica Educativa (LOE) 2/2006, y con lo establecido especificamente
respecto al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo en el art. 9y 29 del
Real Decreto 1105/2014 del 26 de Diciembre del Ministerio de Educacion, tal y como
aparece recogido en el capitulo 5 de la Ley Organica de Mejora de la Calidad Educativa
del 2013 (LOMCE).

Segun el articulo 12 de la Ley Organica 2/2006 los centros docentes dispondran de un
Plan de atencion a la diversidad e inclusion educativa, que formara parte del
proyecto educativo del centro (PEC). Ademas, esta ley promueve el principio de
equidad educativa entendida como un derecho a la accesibilidad universal y como un
elemento de compensacion de desigualdades.

La LOMCE (2013) establece lo siguiente respecto al alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo (ACNEAE):

“El alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo requiere una atencién
educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales
(Discapacidad o Trastorno Grave de Conducta), por dificultades especificas de
aprendizaje, Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH), por sus altas
capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por
condiciones personales o de historia escolar, para que pueda alcanzar el maximo
desarrollo posible de sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos
establecidos con caracter general para todo el alumnado.



Para que el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo pueda alcanzar el
méaximo desarrollo de sus capacidades personales y los objetivos y competencias de
la etapa, se estableceran las medidas curriculares y organizativas oportunas que
aseguren su adecuado progreso.

Se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacion
de las evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo.

La escolarizacion del alumnado que presenta dificultades de aprendizaje se regira por
los principios de normalizacidn e inclusién y asegurard su no discriminacién y la
igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema educativo.

La identificacion, valoracion e intervencion de las necesidades educativas de este
alumnado se realizara de la forma mas temprana posible, en los términos que
determinen las Administraciones educativas.”

¢ El decreto 87/2015 del 5 de junio de la Conselleria de Educacion, Cultura y Deporte,
dentro del capitulo Il (art. 40 a 44) establece las medidas de atencién a la diversidad en
el ambito de competencias de la Generalitat Valenciana.

¢+ El decreto 104/2018 establece los principios de equidad e inclusion en el sistema
educativo valenciano donde se determinan los niveles de respuesta educativa para
lainclusion en el Art. 14 y las lineas de actuacion en el Art. 4.

+ En la Orden 20/2019 se regula la organizacion de la respuesta educativa para la
inclusion del alumnado en los centros docentes sostenidos con fondos publicos del
sistema educativo valenciano. Organiza la respuesta educativa segun las dimensiones
de acceso, participacion y aprendizaje y establece las medidas educativas oportunas
en cada una de ellas. Se podran adaptar los instrumentos, y en su caso, los tiempos y
apoyos que aseguren una correcta evaluacion de este alumnado.

También regula la adopcién de medidas para identificar al alumnado con altas
capacidades intelectuales y valorar de forma temprana sus necesidades para adoptar
planes de actuacion, asi como programas de enriquecimiento curricularque
permitan al alumnado desarrollar al maximo sus capacidades. Se podran flexibilizar
tanto la imparticion de contenidos y adquisicion de competencias propios decursos
superiores como la ampliacion de contenidos y competencias del curso corriente, asi
como otras medidas. Se tendra en consideracion el ritmo y estilo de aprendizaje del
alumnado que presenta altas capacidades intelectuales y del alumnado especialmente
motivado por el aprendizaje.

En la Resolucion 24 de julio de 2019 se publican los formularios referidos a la
evaluacion sociopsicopedagogica, el informe sociopsicopedagoégico y el plan de
actuacion personalizado (PAP).

3. Necesidades educativas especiales y educacion inclusiva en el Bl

¢ En el documento: Reglamento general del programa del diploma (IBO 2011) se define
necesidad especial de la siguiente manera:

“Se entendera toda necesidad diagnosticada, temporal o permanente, que ponga a un
alumno en situacion de desventaja y le impida demostrar sus conocimientos y
habilidades adecuadamente.”



+ En el documento:_La diversidad en el aprendizaje y necesidades especiales en los
programas del Bl (IBO 2015) se destacan dos términos importantes que van juntos
inclusion y diferenciacion.

Inclusién es un proceso continuado cuyo objetivo es aumentar el acceso de todo el
alumnado y su participacion en el aprendizaje mediante la identificacién y
eliminacién de barreras. Esto sélo puede lograrse en una cultura de colaboracion,
respeto mutuo, ayuda y solucién de problemas. La inclusion es el perfil de la comunidad
de aprendizaje del Bl en accién, un resultado de comunidades de aprendizaje
dinamicas. La inclusién consiste en responder de forma positiva a las necesidades
Unicas de cada persona. La inclusion no es marginar al alumnado por susdiferencias.
La variabilidad de los alumnos y alumnas es una expresion de todo el alumnado y no
excluye por motivos de dificultades, edad, estrato social, posicion econdémica, lengua,
sexo, raza, etnia o sexualidad. La responsabilidad de establecer los procesos que
permitan eliminar las barreras para el aprendizaje de todos los miembros de la
comunidad escolar corresponde al equipo directivo y el consejo escolar en consulta con
los educadores, los profesionales de apoyo para la inclusion, los responsables legales,
el alumnado y todas las partes interesadas. Es responsabilidad de cada docente, como
docente de todo el alumnado, asegurarse de que cada alumno/a tenga la experiencia
de una ensefanza y un aprendizaje que le resulten significativos como individuo.

Los principios que defiende el Bl en materia de educacion inclusiva son los siguientes:

- Educacion paratodos se considera uno de los derechos humanos.

La educacién se favorece mediante la creacién de entornos afirmativos y receptivos que
promuevan un sentido de pertenencia, seguridad, autoestima y crecimiento integral en
cada alumno/a.

Cada educador/a lo es de todo el alumnado.

El aprendizaje se considera desde una perspectiva basada en las fortalezas de los
alumnos.

- La diversidad en el aprendizaje se valora como recurso de gran riqueza para
construir comunidades inclusivas. La diversidad es un factor positivo que enriquece y
mejora los procesos de ensefianza y aprendizaje.

- Todo el alumnado pertenece a una comunidad de aprendizaje y disfruta de igualdad
de oportunidades para participar en un aprendizaje de calidad y asumir el compromiso
gue ello representa.

Se desarrolla el pleno potencial de cada alumno/a mediante el establecimiento de
vinculos con conocimientos previos y la ampliacion de ellos.

- La evaluacion brinda a todo el alumnado oportunidades de demostrar o que han
aprendido, lo cual se recompensa y celebra.

- El multilingiismo se reconoce como un hecho, un derecho y un recurso.

- Todo el alumnado de la comunidad escolar participa plenamente en la educacion
del Bl, y se le faculta para que ejerza sus derechos y asuma sus responsabilidades
como ciudadano.

- Todo el alumnado de la comunidad escolar desarrolla los atributos del perfil de la
comunidad de aprendizaje del Bl convirtiéndose en jovenes solidario/as, informado/as
y avido/as de conocimiento que contribuyen a crear un mundo mejor y mas pacifico, en
el marco del entendimiento mutuo y el respeto intercultural.

Se entiende que la diversidad incluye a todos los miembros de una comunidad.

Todo el alumnado tiene la experiencia de alcanzar el éxito como componente clave del
aprendizaje.



4. Actuacidn del IES Pere Boil:

En el Proyecto Educativo de Centro (PEC) se establecen los criterios para definir las
medidas de respuesta educativa para la inclusion segun establece el decreto 104/2018
de la Conselleria de Educaciéon de la Comunidad Valenciana, que establece 4 niveles
de respuesta educativa (Anexo I):

1) Programaciones didacticas, en las cudles se preparan materiales adecuados
con una estructura establecidas en el PADIE (Anexo II)

2) Adaptaciones de acceso al curriculum

3) Organizacion de la opcionalidad

4) Medidas educativas para la repeticiéon de curso

5) Plan de refuerzo para alumnado que promociona con materias no superadas

6) Alumnado con altas capacidades

7) Otros programas de atencion a la diversidad: integracién de materias por
ambitos, PAM.

El seguimiento y revision individual de cada uno de los casos se realiza del siguiente
modo:

4.1.-Deteccion e identificacion de estudiantes con NEAE (Anexo lll: Infografia
Evaluacién Sociopsicopedagdgica)

En el marco del Plan de Accién Tutorial es donde se especifican todos los criterios
para la deteccion e identificacion de estudiantes con NEAE. El Plan de Accién tutorial
se hace visible a través del tutor/a bajo la coordinacion de la jefa de estudios y en
colaboracién con el Departamento de Orientacién del colegio.

PRIMERO: El tutor/a es el encargado/a de tener el primer contacto con el alumno/a, y
elaborar los informes pertinentes. Se partira de los informes remitidos por los centros de
las etapas educativas anteriores.

La identificacion y valoracion del alumnado con NEAE se realizara lo mas
tempranamente posible. El equipo docente, coordinado por el tutor o tutora, pondra en
conocimiento del Departamento de Orientacion las posibles necesidades especificas de
apoyo educativo desde el mismo momento que se detecten, para proceder a realizar la
correspondiente evaluacion sociopsicopedagdgica. Seguidamente se adoptaran las
medidas de apoyo y refuerzo correspondiente.

Estas medidas podran adoptarse en cualquier momento de la etapa y seran objeto de
seguimiento y revision a fin de introducir las modificaciones que fueran necesarias.

SEGUNDO: El siguiente paso sera informar a los representantes legales. Contrastar
con ellos y completar la informacién sobre el alumno/a. La familia posee detallada y
valiosa informacion respecto al desarrollo y comportamiento de sus hijos e hijas y juega
un papel fundamental en la deteccién y evaluacién oportuna de las necesidades de sus
hijos/as.

TERCERO: Por ultimo ponerlo en conocimiento del equipo docente que junto con el
Departamento de Orientacion, si es pertinente, y con la Jefatura de Estudios tomara las
decisiones que permitan solucionar las dificultades encontradas.

4.2.- Elaboracion de las estrategias pedagogicas de inclusion educativa y
apoyo pedagdgico.

Una vez detectado el problema y siendo conocedora del mismo toda la comunidad
educativa implicada, se procede a elaborar las estrategias pedagdgicas en funcién del
diagnostico y de la dotacion de recursos tanto humanos como materiales de los que
pueda disponer el colegio o solicitar a instancias superiores:



* Materiales Educativos: equipamientos o materiales especificos, deensefanza
adaptada, tecnoldgica, informatica y especializada, sistemas de comunicacion
alternativos, aumentativos o complementarios al lenguaje oral o escrito,
eliminacion de barreras arquitectonicas de menor envergadura, tal y como lo
dispone la normativa vigente. Asimismo se podran adquirir instrumentos para la
evaluacién de NEE o materiales pedagdégicos especializados en la ensefanza
de estudiantes con discapacidad y NEE.

Seré responsabilidad del Plan de Accion Tutorial, disefiar respuestas educativas que
se ajusten a las necesidades educativas de los estudiantes que presentan NEAE.
Elaborar el Plan de Actuacién Personalizado (Anexo IV: PAP) o el Plan Especifico de
Refuerzo (para alumnado que permanece un afio mas en el mismo curso y alumnado
de incorporacion tardia) para cada estudiante que presente necesidades educativas
transitorias o permanentes, en base a la informacion recogida en el proceso de
evaluacién diagnostica inicial; acordar la forma en que se realizara la evaluacion vy el
registro de la evolucion de los estudiantes.

4.3.- El seguimiento y la revision individual de cada caso.

Revision de las propuestas y su desarrollo. En las reuniones periddicas del equipo
docente, tutores y en las juntas de evaluacién se comprobara regularmente el progreso
de los estudiantes para saber lo que funciona; y modificar la estrategia segunsea
necesario, para favorecer el aprendizaje de cada uno de los estudiantes con
necesidades educativas especiales.

Sera necesaria la evaluacion sisteméatica de las estrategias aplicadas para comprobar
la validez del trabajo que se esta realizando y para modificar o mantener y mejorar,
segun el caso, los logros conseguidos.
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RESPONSABLES: Orgzns de govern, coardinacié didicticat participacié

ACCES O PRESENCIA

APRENENTATGE | ASSOLIMENT

PARTICIPACIO | SENTIT PERTINENCA

Registre i transmissic de la informacié educativa sobre 'alumnat assegurant la
proteccié de dades i {z confidencialitat. Tasques i responsabilitats per a
Pactualitzacid de les dades i acords sobre quina és la informacié imprescindible
per a planificar a temps les mesures de resposta i sollicitar els recursos

necessaris. Plataformes gestio.

Difusid de la informacié institucional i canals de comunicacid bidireccional

accessibles amb les families, la comunitat educativa i I'entorn. Criteris i
responsabilitats.

Prevencié de I'abandonament escolar. Planificar | avaluar el desenvolupament
del protocol d’absentisme del centre i la zona.

Organitzacié dels espais del centre 1 transformacid dels entorns amb criteris
d'interaccid | comunicacié, seguretat, salut i sostenibilitat. Planificar i avaluar
servels complementaris | dissenyar projectes propis (menjador escolar,
evacuacid, riscos laberals, netejs, estalvi energétic, reciclatge i reu

materials, etc).

Accessibilitat fisica i cognitiva d’espais, elements arquitectdnics, mobiliari, i

elements de mabilitat | transport. Servels complementaris relacionats,
Planificar | avaluar.

Actualitzaciéd dels recursos tecnologics amb criteris de sostenibilitat,
Soldicitud, organitzacléd i normes d*utilitzacié i manteniment.

Programa de reutilitzacié de llibres i materials curriculars, Incloure les normas
d'utilitzacid i conservacio en el Reglament de R&gim Intern {RRI) i les activitats
gue promouen el valor pedagogic de! Banc de Hibres en el Pla d'Accid Tutorial
{PAT) de cadascuna de les etapes.

Preductes de supeort per I'accés al currfculum de Falumnat amb necessitats
educatives especials seguint les instruccions dictades anualment..

Beques | ajudes econdmiques. Informacid per sol-licitar-les, documentacié
accessible i acompanyament.

Recursos personals, sol-licitud i organitzacié inclusiva per al suport preferent
dins de I'aula erdinaria. Criteris d’adscripcid i horaris.

Organitzacié d’estructures de ecoordinacid entre els professionals de! centre
equips docents, professorat de orientacid | suport, personal no docent de
suport) T amb altres agents externs.

Organitzacio dels agrupaments heterogenis de nive
mesures de suport. Planificar t avaluar.

per al reforg i altres

Formalitzar les relacions amb institucions i associaciens de Feptorn local i
comunitari { entre conselleries, mitjangant plans d’entorn, convenis, protacols

de collaboracié i coordinacions especifiques, Planificar i avaluar,

Concrecions curriculars d’etapa per a la inclusid:

- Relacions entre els elements curriculars amb les cempeténcies clau

- Acords per promocicnar des de totes les assignatures el bon s de les TIC i prevenir, fa
comunicacié positiva i la resolucid dislogada dels conflictes i eliminar gualsevol tipus de
vicléncia o discriminacio per causa d'intoleriincia, especialment referida 2 condicions de
genere, orientacid | identitat sexual, étnia, creences religioses i diversitat funcional

- Acords promocionar des de totes les assignatures el reconsixement de les dones [ de [5
seua produccié cultural i elentifica.

- Acords per desanvolupar orientacit professional en les assignatures d'E50 | Batxillerat

- Acords metodoldgics per a donar suport a Paprenentatge | |a participacié de tot Falumnat a
les experiéncies educatives comuns T per a la prevencid de dificultats d'aprenentatge
(mitjans i pautes de metivacid, representacié | expressié muitiples | diversos, metodologies
actives, TAC, tertilies dialdgigues, etc)

- Criteris per a elaboracié i seleccid de materials didactics i curriculars accessibles i amb
wvalors Inclusius amb coheréncia amb els Decrats de currfculum, 1'Ordre 26,2016, de 13 de
Juny iles Instruccions d’inici de curs de totes les etapes,

- Criteris | procediments per a ('adaptacié dels materials did3ctics  curriculars ais sistemes de
comunicacié augmentatius o alternatius i els productes de supert que utilitza 'alumnat da
atapa.

- Avaluacid inclusiva dels aprenentatges [procediments | instrymants)

- Acords | eriteris per a la promocié i ia certificacid competencial

- Contrecid per a {'etapa de les mesures curriculars | Ferganitzacié
inclusié.

- Acerds | procediments per a Favaluacid de les programacians didactiques i {a prictics
docent.

Programacions didactiques inclusives pel desenvolupament de competancies

clau per a cadz nivell | 3mbit/ assignatura/modul:

~  Concrecid dels acords preses en la concrecid curricular en cada nivell i assignatura e madul
de I'etapa quant al desenvolupament dle les competéncies clau, metodoldgics, per @
I'avaluacié dels aprenentatges de 'afumnat i de les programacions didactiques.

~  Organitzacis alternativa a la organitzacid habitua! dels elements curriculars de Petapa per
ala programacit de projectes Interdiscipiinaris ¢ pels programes especifics organitzats per
ambits.

- Actuarions des de V'assignaturz o madul per a promocionar et hon s de les TIC

- Actuacions des de Iassignatura o madul par a promacionar la comunicacié positiva i la
resofucid dialogada dels confiictes | prevenir i eliminar gualsevol tipus de violéncia o
discriminacid per causa d'inteleringla, especialment referida a condicions de génere,
orfentscid | identitat sexual, tnia, creences religioses i diversitat funcional.

- Actuacions des de ["assignatura o modui per 3 promocionar el reconeixement de les dones i
de la seua produccid cultural ntifica.

- Justificacia de la seleccid dels materlals didactics 7 curriculars de Passignatura per la seua
coheréncia amb la normativa vigent,

dels suports per a fa

Assignatures de [liure configuracid de
inclusius.

seny propl gue fomenten valors

Oferta de matéries optatives opcionals en els blocs d’assignatures especifiques
i de [liure configuracio amb criteris inclusius,

Actuacions de transicié entre etapes per establir acords metodolbgics i sobre
avaluacid per a la millora dels apranentatges instrumentals i les competéncies
clau relacionades {CAA, CCLI i CMCT), aixi com per a la prevencis i deteccié
primerence de dificultats d’aprenantatge.

Formacid per a la inclusid. Deteccié de necessitats i planificacid d’accions
formatives dirigices a tots els membres de la Comunitat Educativa gue donen
supert a la progressiva transformacié cap a la inclusié. (PAF)

Retacié dels valors amb les practiques educatives. Revisar, de forma consensuada §
participativa entre tots els membres de la comunitat educativa, els principis del Projecte
Educatiu del Centre en coherancia amb els valors inclusius | incloure'ls a les actuacions,
plans i programes del PEC.

Normes de convivéncia del centre. Organitzar la participacid de tots els membres de la
comunitat educativa per cansensuar les normes del centre i revisar el seu compliment.

Sensibilitzacié § Informacid sobre els valors | els continguts de I'educacié inclusiva dirigida
al conjunt de la comunitat educativa, aixi com del Pla d'lgualtat i Convivincia, el Raglament
de Régim Intern i els protocols d’atencid sanitiria, d'acollida, absentisme
acompanyament z la identitat i expressié de génere.

Sensihilitzacis, informacid | concrecis de pautes de deteccid primerenca sobre els casos
que regulen els diferents protocols de prevencid i intervencid davant supbsits da violzncia
T desproteccid (0 62/2014 de 28 de Juliol).

Promocid de la igualtat, la convivéncis positiva i la prevencisé de conflictes i violéndia:
Planificar, per incloure-les &l Pla ¢"Accié Tutorial de les etapes, les actuacions de
prevencio i mediacid per a la resolucid dels conflictes, aixi com les linies d'actua
d’educacid sexual seqilenciades per nivells i les activitats de sensibilitzacid de caracter
coeducatiy, igualitari { inclusiu.

Planificar 1 avaluar actuacions de transicié entre etapes, programes preventius
Interinstitucionals, projectes d'innovactd, projectes europeus i projectes de disseny
propi sobre continguts d'educacié Inclusiva (igualtat, socizlitzacié preventiva,
prevencld vieléncia, prevencié de Yacagament i ciberacacament, comunicacig |
refacions interpersonals positives, educacié dels sentiments i les emocions, promocic
i medizcio intercuitural, etc..) com a part del fia d*lguottat | Convivéncia def centre.
Plans d’orientacié académica i professional en clau de génere, gue estimulen Ia
col-laboracié de families, agents socials, organitzacions, associacions, empreses de 'entorn
i itineraris flexibles que valoren la formacid prefessional i les multiples vies d’accés a

1
estudis universitaris.

Protocols d'acollida, organitzar, determinant tasques i rasponsabilitats, desenvolupameant
P avaiuadé de les activitats d'acollida d 'alumnat nouvingut  d’altres protocols d'acollida
del centre dirigits als nous membres de la comunitat educativa {alumnat i les seues families
i professorat).

Promocid de [a salut 1 |z sostenibilitat Planificar i avaluar, fora i dins de horari [ectiu,
programes preventius interinstitucicnals, projectes d'innovacid, projectes europeus i de
disseny prop! sobre sostenibilitat mediambiental, activitat flsica | esport, alimentacié
saludable, educacid vial, etc,

Protocols d'atencid sanitaria, Planificar, desenvolupar i avaluar el desenvolupament del
protocol.

Participacid i implicacié del professorat. Organitzar el treball en collaboracié T cooperacié
del professorat, el lideratge distribu't | 'ajuda entre companys pel desenvolupament
professional i la innovacid sostenible.

Participacié | implicacié de ['alumnat. Organitzar la participacié de I‘alumnat a la junta
delegats, equips d'alumnes ajudants, tutoria entre alumnes. Exemples: els equips o’ alumnes
ajudants, la tutoria entre alumnes, pigmalions , abservadors de la convivencia, tibertuters, TEY, Club
de deures, , DUADQOS, biblioteca tutoritzada, Club dels valents, etc)

Participatio i implicacié de les families. Organitzar ia participacié de familiars en activitats
escolars { comunitaries formals | no formals 2 les diferents actuacions, plans i programes
del PEC. Per exemple: grups Interactius, comissions mixtes, etc.

Participacid | implicacio de voluntaris, altres membres de la comunitat i Fentorn. Estab
relacions I formals amb les persones voluntiries de la comunitat,

informals |
Exemple;

institucions/assaciaciens de Ventorn local | comunitari } entre conselleries.
Sistematitzar un banc de voluntaris, Ia figura del coordinador/a def voluntariat | la Brévia
formacié adregada a |3 participacié en grups interactius d’aquest col-lectiu.

NOTA. La classificacié de les mesures de resposta segons les dimensions de I'Educacié Inclusiva és orlentativa ja gua totes estan relacionades | @s reforcen Unes a altres. Les mesures de resposta s'han inclds en |a dimensié amb la qual estan preferentment relacionades.
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Anexo |l

PLA
D’ATENCIO a la DIVERSITAT i
INCLUSIO EDUCATIVA
( PADIE)




INTRODUCCIO

L'atencio a la diversitat és I'eix que, des de la LOE i LOMQE, informa i organitza I'ensenyament
secundari i batxillerat partint dels principis de hormalitzacio i inclusié en un tractament equitatiu, iper
tant just, de les diferéncies de l'alumnat. RESOLUCIO de 27 de juny de 2018, del secretari
autonomic d’Educacié i Investigacio, per la qual s’aproven les instruccions per a I'organitzacio i el

funcionament dels centres que imparteixen Educacié Secundaria Obligatoria i Batxillerat.

1.2.16. El pla d’atencié a la diversitat i lainclusié educativa (PADIE).

1. Li seran aplicables:

— L’article 121 de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacié, modificada per la Llei organica
8/2013, de 9 de desembre, de millora de la qualitat educativa.

— L’article 16 del Reial decret legislatiu 1/2013, de 29 de novembre, i l'article 16 del Decret
108/2014, de 4 de juliol.

— La Instrucci6 del 15 de desembre de 2016, del director general de Politica Educativa, per la qual
s’estableix el protocol d’'acompanyament per a garantir el dret a la identitat de génere, I'expressié
de geénere i la intersexualitat.

— La Llei 8/2017, de 7 d’abril, de la Generalitat, integral del reconeixement del dret a la identitat i a
I'expressid de génere a la Comunitat Valenciana.

— Llei 26/2011, d’1 d’agost, d’adaptacié normativa a la Convenci6 Internacional sobre els Drets de
les Persones amb Discapacitat.

— El Pla valencia d’inclusio i cohesié social 2017-2022.

— Llei 9/2018, de 24 d’abril, de la Generalitat, de modificacié de la Llei 11/2003, de 10 d’abril, de la

Generalitat, sobre 'estatut de les persones amb discapacitat.

A més del DECRET 104/2018, de 27 de juliol, del Consell, pel qual es desenvolupen els principis

d’equitat i d’'inclusio en el sistema educatiu valencia



Ja amb anterioritat, el decret 108/2014 de 4 de juliol que ordenava i desplegava el curriculum de
primaria anomenava el dit pla d'atenci6 a la diversitat i inclusié educativa. | ara per a Secundaria i
Batxillerat, el Decret 87/2015 dedica a I'atenci6 a la diversitat el capitol V, articles 11 a 14 . L'educacio
inclusiva és, també, un dret reconegut a l'article del Real Decret Legislatiu 1/2013, de 29 de

novembre, que aprova la Llei General dels drets de les persones amb discapacitat.

Pel que fa als Cicles Formatius, RESOLUCIO de 29 de juny de 2018, del secretari autonomic
d’Educacio i Investigacid, per la qual es dicten instruccions sobre ordenacié acadéemica i
d’organitzaci6 de I'activitat docent dels centres de la Comunitat Valenciana que durant el curs 2018-
2019 impartisquen cicles de Formacio Professional basica, de grau mitja i de grau superior I'annex
es refereix a l'avaluacid dels processos d’ensenyament, del projecte curricular i de les
programacions didactiques. | parla de l'atencié a la diversitat i d'adaptacions curriculars per a
I'alumnat que les necessite. Perd abans, punt trenta- u, s'havia referit a les necessitats educatives
especials en un concepte distint de I'emprat a la LOMQE i fent referéncia a I'ordre de 14 de marg¢ de

2005 de necessitats educatives especials a secundaria.

Com gque el PADIE forma part de el Projecte Educatiu del Centre, ha de ser un document elaborat
pels drgans de coordinacié docent, aprovat pel claustre i consensuat per la comunitat escolar.
Estableix, partint de I'analisi de I'entorn social i cultural de linstitut, valors, objectius i prioritats
d'actuacié concretant el curriculum establert amb el tractament transversal abans esmentat. A més
de les distintes coordinacions, tutories, departaments, comissié de coordinacié pedagogica, la
coordinacié d'igualtat i convivencia rep una especial relevancia en el desplegament de l'atencié a

la diversitat i inclusié educativa.

La legislacié reglamentaria que es refereix a I'atencié a la diversitat i a les necessitats educatives
no esta harmonitzada amb la LOMQE. Per exemple: Ordre 11/11/1994 de procediment elaboracio
dictamen escolaritzacié alumnes amb necessitats educatives especials; Decret 39/1998 de 31 de
marg d'ordenacié atencié alumnat amb necessitats educatives especials; Ordre 18/06/1999
d'atencié a la diversitat; Ordre 14/07/1999 de condicions d'escolaritzacié obligatoria d'alumnes
amb sobredotacio intel-lectual; Ordre 14/03/2005 que regula I'atencio dels alumnes amb necessitats
educatives especials escolaritzats en secundaria; Ordre 15/05/2006 que estableix el model
d'informe psicopedagogic i el procediment de formalitzacié que es publica 31 de maig i no fa cap
referéncia a la LOE de 04/05/2006. Aquestes normes parlen d'integracié, seguint la LOGSEart. 36.3
i no del concepte d'inclusio que desde l'aparicié de la LOE hauria d'informar el sistema educatiu. La
caracteritzacié de les necessitats educatives especials referides exclusivament a discapacitat o

trastorn greu de la conducta és nova des de la LOE.



Per totes les questions resenyades caldra elaborar un document de Pla d'atencié a la diversitat i
inclusié partint dels pressupostos de la LOMQE i decret 87/2015 pel que fa a l'equitat, la
normalitzacio i la inclusié de I'alumnat amb necessitat de recolzament educatiu i seguint I'esquema
del punt 1.3.6 de I'annex d'instruccions d'inici de curs 2016/2017 amb un tractament transversal de
la igualtat i la convivéncia com valors informadors del procés educatiu en el desenvolupament del

curriculum.

Segons consta a les Instruccions d'inici de curs, el PADIE incloura:
‘MESURES DE SUPORT | REFORGC. Que incloguen l'analisi transversal de la discriminacio
sexual, el llenguatge no sexista, rols i estereotips sexistes i la conciliacié de la vida personal,

familiar i laboral.
«ADAPTACIONS DEL CURRICULUM.
-ADAPTACIONS D’ACCES AL CURRICULUM.
*ORGANITZACIO DE L'OPCIONALITAT.

*MESURES EDUCATIVES COMPLEMENTARIES PER A L’ALUMNAT QUE ROMANGA UN
ANY MES EN EL MATEIX CURS.

‘PLA DE REFORC PER A L'ALUMNAT QUE PROMOCIONE AMB MATERIES NO
SUPERADES.

*MESURES D’ATENCIO A L'ALUMNAT AMB ALTES CAPACITATS.
PROGRAMES PER A LA MILLORA DE L’APRENENTATGE | DEL RENDIMENT (PMAR).
*PROGRAMA DE REFORGC PR4, EN 4t CURS.

-ALTRES PROGRAMES D’ATENCIO A LA DIVERSITAT, que realitze el centre o que siguen
objecte de desplegament reglamentari, fent especial émfasi en 'adequacié de materials, i

activitats que enfortisquen la importancia de la convivéncia igualitaria.
-INTEGRACIO DE MATERIES EN AMBITS
-PLA D’ACTUACIO PER A LA MILLORA (PAM)
-PROGRAMA D’AULA COMPARTIDA PER A ESO (PAC)

‘ORGANITZACIO DEL PROCEDIMENT DAVALUACIO PSICOPEDAGOGICA DE
L’ALUMNAT.

*ORGANITZACIO DE L'ORIENTACIO EDUCATIVA, PSICOPEDAGOGICA | PROFESSIONAL
| LA TUTORIA.



* MESURES DE SUPORT | REFORC.

L'alumnat que promociona sense haver superat totes les matéries segueix un programa de reforg
destinat a recuperar els aprenentatges no adquirits.En les programacions didactiques s'establixen
els criteris i les estratégies per a elaborar estos programes de reforg, aixi com les activitats i els
criteris d'avaluacio per a la seua superacio.El programa de refor¢ ho elabora el departament didactic
de la matéria corresponent, d'acord amb el Pla d'Atencié a la Diversitat del centre i assessorat pel

departament d'orientacio.

*ADAPTACIONS DEL CURRICULUM. MESURES DE RESPOSTA EDUCATIVA PER A LA
INCLUSIO

El Real Decret 1105/2014 de 26 de desembre de curriculum relaciona I'atencio individualitzada als
alumnes amb el procés d'aprenentatge (art.15) i I'accés de tot I'alumnat a I'educacié comu des de
les propostes d'atencié a la diversitat elaborades pels centres. Promou l'aprenentatge en equip,
I'aprenentatge autonom i el respecte als distints ritmes amb qué els alumnes aprenen. L'article 9
es refereix a I'alumnat amb necessitat especifica de suport educatiu seguint la classificacié LOE i
LOMQE, baix els principis de normalitzacid, inclusié, no discriminacié i igualtat en l'accés i

permanéncia en el sistema educatiu.

El decret 87/2015 estructura el curriculum en: objectius, competéncies, continguts, metodologia
didactica, estandards i resultats d'aprenentatge avaluables i avaluacié del grau d'adquisicié de
competéncies i de I'éxit dels objectius proposats. La programacié concreta el curriculum per a la
practica docent diaria i és on l'atencié a la diversitat adquireix el seu significat amb un tractament
transversal de la convivencia, l'esforg, el respecte i la tolerancia. Estableix el curriculum, desplega
l'ordenacié general de I'Educacié Secundaria Obligatoria i Batxillerat i regula el que han de tenir

les programacions didactiques.

Amb el DECRET 104/2018 de inclusié educativa queden explicades les diferents nivells deresposta

per a la inclusié. Aquestes son:



Nivells de resposta educativa per alainclusio

El projecte educatiu de centre és el document on s’estableixen els criteris per a definir les mesures
de resposta educativa per a la inclusio, les quals s’organitzen en quatre nivells de concrecio6 de ca-
racter sumatori i progressiu, d’'acord amb el que s’especifica en els punts seglients i es recull en
'annex. EI PAM, que incorpora la concrecié anual de les actuacions contingudes en el projecte

educatiu del centre, ha d’estar present en els quatre nivells.

a) Primer nivell de resposta

S’adreca a tota la comunitat educativa i a les relacions del centre amb I'entorn sociocomunitari.El
constitueixen les mesures que impliquen els processos de planificacio, la gestié general i I'organi-
tzacio dels suports del centre.

Els organs de govern, de coordinacié i de participacié del centre, d’acord amb les seues compe-
téncies, proposen i aproven aquestes mesures, les quals ha d’aplicar tota la comunitat educativa
amb la col-laboracié d’agents externs quan siga necessatri.

Les mesures que inclouen la participacié de persones o entitats externes al centre docent s’han
d’acordar i concretar amb els agents implicats. Els documents que concreten les mesures del pri-

mer nivell de resposta sén el projecte educatiu de centre i el pla d’actuacié per a la millora (PAM).

b) Segon nivell de resposta

S’adreca a tot 'alumnat del grup-classe. El constitueixen les mesures generals programades per a
un grup-clase que impliquen suports ordinaris. Les mesures en aquest nivell inclouen el disseny i
aplicacié de programacions didactiques que donen resposta la diversitat de tot 'alumnat del grup,
incloent-hi les activitats d’ampliacid i reforg per al desenvolupament competencial i la prevencio de
dificultats d’aprenentatge, aixi com actuacions transversals que fomenten la igualtat, la conviven-
cia, la salut i el benestar.

Aquestes mesures les planifica, desenvolupa i avalua I'equip educatiu, coordinat per la tutoria del
grup, amb l'assessorament dels serveis especialitzats d’orientacio, el professorat especialitzat de
suport i, si escau, la col-laboracié d’agents externs, d’acord amb les seues competéncies.

Les mesures del segon nivell es determinen en les unitats didactiquesn aixi com en el pla d’accié
tutorial i el pla d’igualtat i convivencia continguts en el projecte educatiu de centre i la seua concre-

cio en el pla d’actuacié per a la millora.



¢) Tercer nivell de resposta

El constitueixen les mesures adrecades a I'alumnat que requereix una resposta diferenciada, indi-
vidualment o en grup, que impliquen suports ordinaris addicionals.

Aquest nivell inclou mesures curriculars que tenen com a referencia el curriculum ordinari i com a
objectius que I'alumnat destinatari promocione amb garanties a nivells educatius superiors, obtin-
ga la titulacié corresponent en els canvis d’etapa i s’incorpore en les millors condicions al mén la-
boral. S’inclou I'organitzacié d’activitats d’enriquiment o reforg, les adaptacions d’accés al curricu-
lum que no impliquen materials singulars, personal especialitzat 0 mesures organitzatives extraor-
dinaries i, en l'etapa d’Educacié Secundaria Obligatoria, també l'organitzacié del curriculum en
ambits d’aprenentatge o el desenvolupament de programes especifics d’atencio a la diversitat, re-
gulats per '’Administracié o de disseny propi pels centres docents com a part del seu projecte edu-
catiu. Les mesures d’aquest tipus destinades a I'alumnat que cursa els ensenyaments postobliga-
toris, de régim especial i de formacio de persones adultes, s’especifiquen en el capitol V d’aquest
decret.

Aixi mateix, s’hi inclouen les actuacions d’acompanyament i suport personalitzat per a qualsevol
alumna o alumne que en un moment determinat les puga necessitar, tot incidint especialment en
les actuacions que l'impliquen emocionalment, reforcen la seua autoestima, el sentit en contextos
socials habituals.

En aquest nivell s’organitzen, igualment, les mesures transitories que faciliten la continuitat del
procés educatiu de I'alumnat que, per malaltia, desproteccid, mesures judicials o que, per qualse-
vol circumstancia temporal es trobe en risc d’exclusio, requereix suports ordinaris en contextos
educatius externs al centre escolar al qual assisteix habitualment.

Totes aquestes mesures les planifica, desenvolupa i avalua I'equip educatiu, coordinat per la tuto-
ria, amb l'assessorament dels serveis especialitzats d’orientacio i la col-laboracié del professorat
especialitzat de suport i, si escau, d’altres agents externs, d’acord amb les seues competéncies.
Les mesures del tercer nivell es determinen en el pla d’atencié a la diversitat, el pla d’accio tutoriali
el pla d’igualtat i convivéncia continguts en el projecte educatiu de centre i la seua concrecio en el

pla d’actuacié per a la millora.

d)Quart nivell de resposta

El constitueixen les mesures adregades a I'alumnat amb necessitats especifiques de suport edu-
catiu que requereix una resposta personalitzada i individualitzada de caracter extraordinari que im-
plique suports especialitzats addicionals.

Atenent al caracter extraordinari d’aquest nivell, és preceptiu, en tots els casos, la realitzacié d’'una

avaluacié sociopsicopedagogica i 'emissié de I'informe sociopsicopedagogic corresponent.
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Les mesures extraordinaries inclouen les adaptacions curriculars individuals significatives, les
adaptacions d’accés que requereixen materials singulars, personal especialitzat o mesures organi-
tzatives extraordinaries, els programes especifics que requereixen adaptacions significatives del
curriculum, i els programes singulars per a I'aprenentatge d’habilitats d’autoregulacié del compor-
tament i les emocions o habilitats de comunicacio interpersonal i de relacié social en els contextos
habituals i de futura incorporacio.

En aquest nivell s’organitzen, igualment, les mesures de flexibilitzacié de I'escolaritzacio, les pro-
rrogues de permanéncia extraordinaria per a I'alumnat amb necessitats educatives especials, la
determinacio de la modalitat d’escolaritzacié o les mesures transitories que faciliten la continuitat
del procés educatiu de I'alumnat que, per les seues condicions de salut mental, requereix suports
addicionals especialitzats en contextos educatius externs al centre escolar al qual assisteix habi-
tualment.

Aquestes mesures les planifica, desenvolupa i avalua I'equip educatiu, coordinat per la tutoria del
grup, amb l'assessorament dels serveis especialitzats d’orientacié. L’equip educatiu compta amb
la col-laboracio6 del professorat especialitzat de suport i, si escau, del personal no docent de suporti
d’'altres agents externs, d’acord amb les seues competéncies i segons determine I'avaluacié so-
ciopsicopedagogica preceptiva.

En cas de decisions extraordinaries d’escolaritzacié, I'’Administracié educativa activara el procedi-
ment adient.

El pla d’actuacio personalitzat és el document que concreta les mesures d’aquest nivell de respos-
ta.

Elements de les programacions didactigues

Les programacions didactigues hauran de donar resposta la diversitat de tot I' alumnat del grup, s'

han de concretar, almenys, els apartats segients:

1.Introduccio
a) Justificacio de la programacio — relaciéo amb el curriculum i la seua concrecié
(documents pont penjats a la carpeta publico del departament d'orientacio )

b) Contextualitzaci6 - referéncia atipus d'alumnat, centre , context sociofamiliar

2.0bjectius
a) Objectius generals de I'etapa i, si €s el cas, cicle.

b) Objectius especifics de I’area, matéria o ambit



3.Competéncies . Relacié entre les competéncies , els objectius de 'area o matéria i els criteris
d’avaluacio.

(documents pont, perfil criteris d'avaluacio, perfil indicadors d'éxit)

4.Continguts. (documents pont, perfil criteris d'avaluacio, perfil indicadors d'éxit)

5.Unitats didactiques. temporalitzacio trimestral i anual

a) Organitzaci6 de les unitats didactiques. Titol, estructura, relaci®6 amb les
competéncies

b) Distribucié temporal de les unitats didactiques. temporalitzacié trimestral i anual

6.Metodologia. Orientacions didactiques.

a) Metodologia general i especifica de I’area, matéria o ambit activa,

participativa, col-laborativa

b) Activitats i estratégies d’ensenyanga — aprenentatge. coherents amb les
competéncies a assolir.

7.Avaluacié de I'alumnat
a) Criteris d’avaluacid, relacionats amb l'adquisicié de competéncies i establiment
dels criteris minims i la seua relacié amb la qualificaci6.
b) Instruments d’avaluaci6 : escales de valoracio, registres d'observaci6 directa, proves de
control de distints tipus en funci6 de la competéncia a avaluar, seguiment del treball,
exercicis, quaderns, treball de laboratori, presentacions, lectures etc.
c¢) Tipus d’avaluacié: autoavaluacio de l'alumne i heteroavalucié del professorat i grup.
Inicial, continua, processual i formativa. Incideix en el procés d'aprenentatge i l'estimula.
Fomenta l'autoestima i I'autoconcepte. Fa alumnes amb una percepci6 ajustada de les seues
possibilitats.
d)Criteris de qualificacio, relacionats amb els criteris d'avaluaci6 amb percentatges si
s'escau.¢
e) Activitats de refor¢ i ampliaci6 per alumnes amb necessitats d'adaptacions
significatives ( gradacio en els documents pont de primaria i secundaria) en cas de
desfase curricular d'un cicle, per alumnes que requereixen enriquiment curricular i per I'alumnaten
general en funcio de les caracteristiques del grup i de les necessitats que es
detecten



f) Avaluaci6 del procés d’ensenyanca i aprenentatge, valoracio de la tasca
docent pel que fa a estratégies de treball en grup, aprenentatge significatiu,
estrategies d'inclusio i convivéncia, presentacié de continguts, atencié a la

diversitat itractament de la igualtat etc.

8.Mesures d’atencié a I'alumnat amb necessitat especifica de suport educatiu o amb
necessitat de compensacié educativa.
Resposta i planificacié des del Projecte Educatiu del Centre en el PADIE

(Pla d'atencié a la diversitat i inclusio educativa )

9.Elements transversals
a) Foment de la lectura. Comprensioé lectora. Expressio oral i escrita
b) Comunicaci6 audiovisual. Tecnologies de lainformaci6 i la comunicacio.
c) Emprenedoria

d) Educacié civica i constitucional

10.Avaluacio de la practica docent i indicadors d'éxit (documents pont, perfil indicadors d'exit )

+ ADAPTACIONS D’ACCES AL CURRICULUM.

Segons el Decret 87/2015, de 5 de juny, seran aquestes adaptacions les mesures
organitzatives, que adapten temps, mitjans i altres elements, planificades perquée l'alumnat que
presente necessitats especifiques de suport educatiu puga desenrotllar el curriculum ordinari en
igualtat de condicions respecte a la resta d’alumnat. Les adaptacions d’accés al curriculum que no
impliquen materials singulars, personal especialitzat 0 mesures organizatives extraordinaries es

consideren, com una de les mesures de resposta per a la inclusié de nivell 3.

En cas d’alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu que requereix una
resposta personalitzada i individualitzada de caracter extraordinari que impligue suports
especialitzats addicionals es faran adaptacions d’accés al curriculum que no impliquen materials
singulars, personal especialitzat 0 mesures organizatives extraordinaries i Adaptacions Curriculars
Individuals Significatives, corresponents al nivell 4. Atenent al caracter extraordinari d aquest nivell
es prescriptiu, en tots els casos, la realitzacio d' una evaluacié sociopsicopedagogica i I' emissio de
I informe sociopsicopedagogic corresponent. Aquestes mesures es concretaran al Pla d'actuacio
personalitzat.
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* ORGANITZACIO DE L’OPCIONALITAT.

L'oferta de matéries optatives respon als diferents interessos, motivacions i necessitats de
l'alumnat, amplia la seua orientacio, facilita la seua transicié a la vida activa i contribueix a
l'adquisicié de les competencies basiques i a la consecucio dels objectius generals de

I'etapa.

*MESURES EDUCATIVES COMPLEMENTARIES PER A L’ALUMNAT QUE ROMANGA UN
ANY MES EN EL MATEIX CURS.

La repetici6 de curs es considera dintre de les mesures extraordinaries d'atencio a la
diversitat i el marc legal és el Reial Decret 1105/2014, article 22.1 que especifica que es tracta d’'una
mesura de caracter excepcional i que es prendra després d’haver esgotat les mesures ordinaries
de reforg i suport per a donar resposta a les dificultats d’aprenentatge dels alumnes. Aquesta mesura
sols es podra prendre una sola vegada en el mateix curs i dos vegades com a maxim dintre de
I'etapa. Excepcionalment es podra repetir una segona vegada en 4t curs si no ha repetit en els

darrers cursos de l'etapa.

Aquesta mesura contemplara que les condicions curriculars s’adapten a les necessitats de
'alumne i estiguen orientades a la superacié de les dificultats detectades. De conformitat amb
l'article 22.6 del Reial Decret 1105/2014, al Decret 87/2015, article 20.2, s’especifica que la decisio
de la repeticié haura d’anar acompanyada d’un pla especific personalitzat, orientat a la superacié
de les dificultats detectades en el curs anterior. Estos plans especifics personalitzats seranelaborats
per I'equip docent de cada grup, d’acord amb els criteris establits per la comissié de coordinacié
pedagogica, o qui en tinga atribuides les funcions, i amb 'assessorament, si és el cas,del personal

docent especialista en orientacié educativa.

*PLA DE REFORC PER A L’ALUMNAT QUE PROMOCIONE AMB MATERIES NO
SUPERADES.

El Reial Decret 1105/2014, article 22.3, concreta que aquells alumnes que promocionen
sense haver superat totes les matéries hauran de matricular-se de les no superades, seguiran els
programes de refor¢ que l'equip docent haja establit i hauran de superar les avaluacions
corresponents als dits programes de reforg, que es contemplen com una mesura ordinaria d’atencio

a la diversitat.
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Al Decret 87/2015, article 8.6, s’especifica que en els casos en que l'alumnat haja
promocionat a un determinat curs amb assignatures pendents de cursos anteriors, els equips
docents establiran programes individualitzats per a la recuperacié de les assignatures. En estos
programes, es podran establir, a proposta dels departaments didactics de cada assignatura, les
condicions que permeten l'avaluacio positiva de la matéria pendent per part de I'alumne sense

necessitat de superar una prova final extraordinaria.

*MESURES D’ATENCIO A L’ALUMNAT AMB ALTES CAPACITATS.

Tant al Reial Decret 1105/2014 com al Decret 87/2015, es fa referéncia a les mesures que
s’han de prendre pel que fa a identificacié i valoracié de les seues necessitats, atenent al Decret
104/2018 de 27 de julio (inclusio). Aixi mateix, cal adoptar plans d’actuacié, aixi com programes
d’enriquiment curricular adequats a les necessitats, que permeten a 'alumnat desenrotllar al maxim

les seues capacitats.

L’escolaritzacio de 'alumnat amb altes capacitats intel-lectuals, identificat com a tal segons
el procediment i en els termes que determina I’Administracié educativa, es podra flexibilitzar segons
la normativa vigent; dita flexibilitzacié podra incloure tant la imparticié de continguts i adquisicié de
competéncies propies de cursos superiors com I'ampliacié de continguts i competencies del curs on
es troba, aixi com altres mesures. Es tindra en consideracié el ritme i estil d’aprenentatge de
lalumnat que presenta altres capacitats intel-lectuals i de l'alumnat especialment motivat per

'aprenentatge.

Les adaptacions especifiques del curriculum per a este alumnat en qué es propose una
ampliaci6 o enriguiment dels continguts de les diferents matéries requerira una avaluacié
psicopedagogica prévia. Estes adaptacions hauran de ser elaborades per I'equip docent i seran

autoritzades pel director.

La flexibilitzacié de I'escolaritzacié de I'alumnat en ESO es realitzara segons els criteris
establits en I'article 7 del Reial Decret 943/2003, de 18 de juliol, pel qual es regulen les condicions
per a flexibilitzar la duracié dels diversos nivells i etapes del sistema educatiu per als alumnes
superdotats intel-lectualment, o norma que el substuisca. En tot cas, esta mesura requerira el
consentiment exprés dels representants legals de I'alumne, aixi com els informes favorables de
'equip docent, del departament d’orientaci6, i I'autoritzacié de la direcci6 territorial competent en
matéria d’educacio; tot aixd, segons el procediment que establisca la conselleria competent en

matéria d’educacio.
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*PROGRAMES PER A LA MILLORA DE L’APRENENTATGE | DEL RENDIMENT (PMAR).

Els PMAR tenen el marc normatiu en l'article 27 de la LOMQE, el Reial Decret 1105/2014 i
el Decret 87/2015 i la Resolucié 20 agost 2018.

Els PMAR soén una mesura extraordinaria d’atencié a la diversitat, segons disposen els
articles 16.1i 16.2 del Reial Decret 1105/2014, aixi com l'article 13 del Decret 87/2015.

PERFIL ALUMNAT: Van dirigits preferentment a I'alumnat que presenta dificultats rellevants
d’aprenentatge no imputables a la falta d’estudi o esforg, a partir de 2n I’ESO. Que han repetit
almenys un curs en qualsevol etapa, i que una vegada cursat 1r ’ESO no estiguen en condicions
de promocionar a 2n curs, 0 que una vegada cursat 2n no estiguen en condicions de promocionar
a 3r. Excepcionalment també es podran incorporar aquells alumnes que havent cursat 3r, no

estiguen en condicions de promocionar a 4t, per poder repetir curs al PMAR.

Les Administracions educatives han de garantir a I'alumnat amb discapacitat que participe en estos
programes, la disposicié dels recursos de suport que, amb caracter general, es preveuenper a

aguest alumnat.

PROCEDIMENT: L’equip educatiu efectuara la proposta d’incorporacié al programa prévia
comprovacié que l'alumnat s’ajusta al perfil i complix els requisits; dita proposta es fara als
representants legals de I'alumnat mitjantgant el consell orientador, vista I'avaluacié académica i
psicopedagogica i valorant la idoneitat de la mesura després d’haver sigut insuficients altres
mesures ordinaries d’atencié a la diversitat adoptades. Sera la direccié del centre qui resoldra la
incorporacié de I'alumne al PMAR, oit 'alumne i els seus representants legals, que hauran de donar

el seu consentiment.

ORGANITZACIO: El programa es desenvolupara al llarg de 2ni 3r o sols en 3r curs. Els centres
docents determinaran la modalitat d’imparticio, tant en 2n com en 3r, que podra ser de forma

integrada o per ambits.

En l'organitzacié integrada, I'alumnat cursara en grups ordinaris totes les matéries amb una
proposta curricular especifica, en la que els continguts podran agrupar-se per ambits de
coneixement, per projectes interdisciplinars o per arees de coneixement i que requerira en tot cas

d’una orientacié metodologica adaptada.

En l'organitzacié per ambits, es crearan grups especifics per a I'alumnat que seguisca estos
programes, el qual tindra, a més, un grup de referéncia amb que cursara les matéries no pertanyents

al bloc d’assignatures troncals. En el grup especific, I'alumnat cursara tres ambits:

«  Ambit linglistic i social, que incloura almenys les mateéries troncals de Castella, Valencia i
Geografia i Historia.
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«  Ambit cientific i matematic, que incloura almenys les matéries troncals de Biologia i Geologia,
Fisica i Quimica i Matematiques.

«  Ambit de llengiies estrangeres, que incloura la primera llengua estrangera i es cursara amb
un curriculum adaptat.

La concrecié curricular sera elaborada pel professorat responsable del programa, assessorat pels
departaments didactics corresponents i pel departament d’orientacid, o per qui tinga atribuides les

funcions, sota la coordinacié de la direccié d’estudis.

El programa haura d’especificar la metodologia, I'organitzacié dels continguts i de les matéries i
les activitats practigues que garantisquen I'eéxit dels objectius de l'etapa i I'adquisicié6 de les
competéncies que permeten a I'alumnat promocionar a 4t curs al finalitzar el programa i obtindre el
titol de Graduat en ESO. A més, es potenciara 'accié tutorial com a recurs educatiu que puga
contribuir d'una manera especial a esmenar les dificultats d’aprenentatge i a atendre les necessitats

educatives dels alumnes.

AVALUACIO: Tindra com a referent fonamental les competéncies i els objectius de 'ESO, aixi

com els criteris d’avaluacio i els estandards d’aprenentatge avaluables.

En els programes organitzats de manera integrada, I'avaluacié continua i la promocié es realitzaran
segons la normativa general en matéria d’avaluacié, de manera que si hi ha adaptacions curriculars

per a algun alumne, seran els elements d’estes adaptacions els que es prenguen com a referent.

En els programes organitzats per matéries diferents de les establides amb caracter general, el
professorat prenda com a referent per a I'avaluacio els criteris d’avaluacié especifics del programai

els elements de les adaptacions curriculars realitzades a I'alumnat.

PROMOCIO: L’alumnat promocionara quan haja superat tots els ambits i matéries que s’han
cursat. Si té avaluacié negativa en algun ambit o matéria, 'equip docent promocionara 'alumne

guan es donen conjuntament les condicions seglents:
« Que no tinga avaluacio negativa en dos o en tres dels ambits.

« Que l'equip docent considere que la naturalesa de les matéries i ambits amb avaluacié
negativa no impedix I'alumne seguir amb éxit el curs seglent, que té expectatives favorables
de recuperacio i que la promocié beneficiara la seua evolucié acadéemica.

Dins de tot el marc normatiu dels PMAR, que es completa amb la Resolucié del 28 de juliol de 2016,
per la qual es dicten les instruccions per a l'aplicacié dels PMAR per al curs actual, no es fa cap

referencia al nombre d’alumnat necessari per poder posar en funcionament el programa.
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En I'annex Il de 'esmentada Resolucid, deixa espai per a introduir les dades de 14 alumnes. Tenir
eixe nombre d’alumnes que presenten dificultats rellevants d’aprenentatge i que s’ajusten al perfil i
als requisits dels PMAR, sembla ser el criteri per autoritzar a I'institut el seu desenvolupament. Ara
bé, si el criteri que s'utilitza és el nombre d’unitats de 2n i 3r que hi ha a un centre, no té cap sentit
perqué no és el reflexe de les necessitats de I'alumnat; amb aquest criteri és clar que no es dona
resposta a les dificultats d’aprenentatge des de ’Administracio i tampoc des del mateix institut quant

els grups estan a més de 35 alumnes.

*PROGRAMA DE REFORC PR4, EN 4t CURS.

El marc normatiu que fa mencié explicita al PR4t és el Decret 136/2015, de 4 de setembre de
2015 i I'Ordre 38/2016, de 27 de juliol de 2016 i la Resoluci6é 20 agost 2018

Al Decret 136/2015, que modifica en alguns aspectes el Decret 87/2015, en 'annex |l s’afig el PR4t,
com a mesura extraordinaria d’atencio a la diversitat. Concreta que la conselleria podra establir
programes especifics d’atencio a la diversitat en 4t d’ESO per a facilitar I'éxit escolar i 'obtencié del

titol de Graduat en ESO a la totalitat de I'alumnat.

La finalitat és que I'alumnat desenvolupe les competéncies clau i assolisca els objectius generals
de l'etapa, amb una oferta divesificada, adaptada als diferents ritmes d’aprenentatge, que facilite

I'obtencio del titol.

Pel que fa al procediment, organitzacid, avaluacio i promocioé solament hi ha referéncia legal en

I'Ordre 38/2016 que regula les condicions per al curs 2016-2017.

PERFIL ALUMNAT: Va dirigit a 'alumnat que mostra interés per obtindre el titol de Graduat en
ESO, i que en cursos anteriors ha presentat dificultats generalitzades d’aprenentatge que li hagen

impedit superar els objectius proposats per al cicle o curs corrresponent.

Requisits de I'alumnat: Presentar dificultats generalitzades d’aprenentatge, no atribuibles a la falta
d’estudi o d’esfor¢g — Haver cursat 3r ’ESO en un PMAR o haver cursat 4t i haver de repetir curs —
Tindre interés, motivaci6 i expectatives d’obtindre el titol de Graduat en ESO — Haver nascut en
els anys 1999 o 2000 — Estar adscrit a un grup ordinari de referéncia de 4t d’ESO i estar distribuit

de forma equilibrada entre tots els grups.

PROCEDIMENT: L’equip educatiu del grup de PMAR de 3r efectuara una proposta raonada,
signada pel tutor i dirigida a la direcci6 del centre, on s’indicaran els motius pels quals esconsidera
gue aguest programa és el més adequat. De manera excepcional es podra incorporar alumnat que
repetisca 4t d’ESO.
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La direccio del centre, fara arribar la proposta al departament d’orientacié que, oits I'alumne i els
seus representants legals, realitzara I'avaluacio psicopedagogica preceptiva i emetra informe, on

s’indicara 'oportunitat o no de cursar el programa.

A la sessio d’avaluacio final, I'equip educatiu de PMAR de 3r fara la proposta sobre la incorporacié
de lalumne al programa, especificant el nivell de competéncia curricular en cadascuna de les

materies cursades.

La direcci6é convocara una reunié a la que assistiran els tutors de 3r i 4t ’ESO, el coordinador ’'ESO
i el cap del departament d’orientacié, en la qual es realitzara la proposta definitiva sobre la

incorporacié de I'alumne al programa.

La direccio del centre, amb I'acord escrit dels seus representants legals, autoritzara la incorporacio

de I'alumne al programa.

- Podra incorporar-se alumnat al programa durant el primer trimestre del curs, atenent les

condicions i procediment establits.

- Podra eixir alumnat del programa durant el curs i reincorporar-se al seu grup de referéncia, si aixi

ho determinen raonadament, I'equip educatiu amb el departament d’orientacio.

ORGANITZACIO: El programa estara format per un minim de 10 alumnes i un maxim de 16.
No obstant, amb informe de la Inspeccié6 d’Educacié, es podra autoritzar un nombre diferent

d’alumnes per constituir el grup.

S’organitzara per ambits, com a mitja que permeta integrar els continguts basics de diverses

matéries i les competéncies clau utilitzant una metodologia globalitzadora i integradora.
Al grup de reforg, 'alumnat cursara tres ambits:

« Ambit linglistic i social, que incloura els aspectes basics del curriculum de les matéries de
Castella, Valencia i Geografia i Historia.

« Ambit cientific, que incloura els aspectes basics del curriculum de les matéries de
Matematiques i Ciencies aplicades a I'activitat professional.

«  Ambit de Llengua estrangera, amb un curriculum adaptat. El centre podra organitzaraquest
ambit integrant-lo dins de I'ambit linguistic i social, si el professorat té les habilitacions
requerides.
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A banda dels ambits, dintre del grup de refor¢ cursara: Una hora de tutoria — Tecnologia amb un
curriculum adaptat, que podra estar organitzada com a ambit especific o integrada dintre de I'ambit
cientific o com a matéria dins del grup de referencia — Dos materies (troncals o especifiques) amb
un curriculum adaptat, que configuraran I'opcié d’ensenyaments académics o aplicats, que podran
estar organitzades com a ambits especifics o integrades en alguns dels ambits o com a materia dins

del grup de referencia.
Al grup de referéncia cursara: Educaci6 Fisica, Valors Etics o Religio, i Tutoria.

La concrecio curricular i la programacio dels ambits sera elaborada pel professorat responsable de
la seua docéncia, assessorat pels departaments didactics corresponents i pel departament

d’orientacid, i quedara integrada en la programacié del departament d’orientacio.

Els principis metodolodgics han d’orientar-se al desenvolupament de les competéncies clau i
'assoliment dels objectius d’etapa d’'una manera activa, donant rellevancia al procés de resolucio

de problemes i al treball per projectes, des d’'un enfocament molt practic i funcional dels continguts.

La configuraci6 final del curriculum del programa haura de respondre globalment a la consecucio
dels objectius i les competéncies clau de I'etapa, i garantira la continuitat de 'alumnat en estudis

d’ensenyament secundari postobligatori.

El cap del departament d’orientacié vetlara pel compliment de la programacio didactica i lacorrecta
aplicacié dels criteris d’avaluacié i promoci6. El professorat quedara adscrit funcionalmental
departament d’orientacié, i actuara de manera coordinada entre si. Un dels professors que

impartisca I'ambit linglistic i social o I'ambit cientific, exercira com a tutor del grup.

AVALUACIO: sera continua, personalitzada i integradora. Es realitzara per ambits i matéries i
es basara en el grau d’assoliment de les competéncies clau i la consecucio dels objectius generals

d’'etapa.

El conjunt del professorat que imparteix ensenyaments a aquest alumnat, sera qui dura a terme
l'avaluacio de l'alumnat, en sessid presidida pel tutor. Les decisions es prendran de manera
col-legiada, d’acord amb els criteris i els procediments que es determinen en el disseny del

programa i la concrecio curricular.

Les qualificacions obtingudes es traslladaran a les matéries corresponents de 4t d’ESO, tenint en
compte que si s’ha aprovat un ambit, cap de les matéries que el conformen pot tindre una qualificacio

negativa.
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La recuperaci6 de les matéries pendents de cursos anteriors incloses en els ambits sera
competéncia del professorat que imparteix els ambits. De la recuperacio de la resta de matéries,

es fara responsable el departament corresponent.

Es consignara en I'expedient académic, en I'historial académic i en I'informe per trasllat, que les

materies han estat cursades en un programa especific d’atencio a la diversitat.

PROMOCIO | OBTENCIO DEL TITOL: L’equip docent podra proposar I'expedicié del titol de
Graduat en ESO a 'alumnat que haja assolit les competéncies clau i els objectius d’etapa per haver
superat totes les matéries de I'etapa. Aixi mateix, podra obtindre el titol 'alumnat que, després de
la corresponent prova extraordinaria, tinga avaluacid negativa en una o0 dos matéries
excepcionalment en tres, sempre que a jui de I'equip docent haja assolit les competéncies clau i els

objectius de 'etapa.

+ALTRES PROGRAMES D’ATENCIO A LA DIVERSITAT, que realitze el centre o que siguen

objecte de desplegament reglamentari, fent especial émfasi en 'adequacié de materials, i activitats

que enfortisquen la importancia de la convivéncia igualitaria.

INTEGRACIO DE MATERIES EN AMBITS
PLA D’ACTUACIO PER A LA MILLORA (PAM)
PROGRAMA D’AULA COMPARTIDA PER A ESO (PAC)

PROEDUCAR

INTEGRACIO DE MATERIES EN AMBITS

El Decret 87/2015, de 5 de juny, a larticle 31, preveu que els centres docents que
impartisquen 'ESO puguen integrar matéries en ambits en primer curs de I'etapa. Es considera com
una mesura ordinaria d’atencio a la diversitat, que facilite la transicié des de 'Educacié Primaria a
'ESO.

Aquesta integracio haura de respectar els continguts estandards d’aprenentatge avaluables
i criteris d’avaluacio de totes les matéries que s’integren, aixi com I'’horari assignat al conjunt d’elles.
Tindra efectes en l'organitzacié dels ensenyament perd no aixi en les decisions associadesa la
promocié. Per a la presa de decisions relatives a I'avaluacié i promocio, es considerara I'avaluacié

per separat de cada una de les materies que integren els ambits.
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Els centres docents que impartixen ESO podran incorporar en els seus plans de transicio,
entre altres mesures, la integracidé de matéries en ambits de coneixement en el primer curs de

I'etapa.

PLA D’ACTUACIO PER A LA MILLORA (PAM)

La regulacio legal del PAM és la RESOLUCIO de 20 d’agost de 2018, del secretariautonomic
d’Educacio i Investigacid, per la qual es regula I'elaboracio de les actuacions del Pla d’actuacio per
a la millora (PAM), s’autoritzen programes i s’assignen hores addicionals de professorat als centres
educatius publics amb titularitat de la Generalitat Valenciana per al seu desenvolupament, al curs
2018-2019. Es regula I'elaboracié d’'un PAM que permeta incrementar les taxes de titulacié en ESO,
reduir les taxes d’abandonament escolar prematur i proporcionar atencié educativa per a la

compensacio de desigualtats en I'educacio.

El PAM s’ha d’elaborar al centre com una concrecié del Projecte Educatiu, a partir dels
resultats i d’altres aspectes referents a la realitat del centre. Haura de preveure la utilitzacié eficag
dels recursos que ’Administracio educativa o les entitats o institucions del seu entorn posen a I'abast
del centre. Haura de vetlar pel respecte a les necessitats de l'alumnat, als seus interessos,
motivacions i aspiracions per a potenciar el seu desenvolupament personal, intel-lectual, social i

emocional, i assolir els objectius i competéncies de I'etapa educativa corresponent.

Les intervencions educatives previstes al PAM per atendre a la diversitat de 'alumnat aniran
adrecades a donar una resposta educativa a les necessitats, interessos i motivacions de I'alumnat

del centre des d’'una perspectiva inclusiva.

Laincorporacié de I'alumne a un programa, mesura o actuacié que comporte una modificacié
curricular significativa o una atencié extraordinaria fora del seu grup de referencia requerira I'acord

escrit dels seus representants legals.

Dintre de les disposicions addicionals de I'Ordre 38/2016, de 27 de juliol, es regula el
desenvolupament de programa o mesures de compensacio educativa, com a part del PAM. | en
'annex VI d’aquesta ordre, es publica el model d’'informe de determinacié de necessitats de
compensacié educativa, que tot 'alumnat que presente les necessitats haura de tindre. La
determinacié de les necessitats de compensacié educativa de cada alumne sera realitzada pel

departament d’orientacio. Les necessitats que es consideren a I'informe soén:
v Incorporaci6 tardana al sistema educatiu.

v/ Retard en I'escolaritzacié o desconeixement dels idiomes oficials de la Comunitat
Valenciana per ser immigrant o refugiat.

v Pertinenca a minories étniques o culturals en situacié de desavantatge social.
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v Escolaritzacio irregular, per itinerancia familiar o per abandonaments educatius reiterats o
periodics.

v/ Residéncia en zones socialment, culturalment o econdmicament desfavorides.
v Dependencia d'institucions de proteccié social del menor.

v Inadaptacions al medi escolar i a I'entorn educatiu.

La normativa legal que fonamenta actualment I'atencio a la diversitat i la inclusié educativa,

planteja regulacio especifica respecte a les necessitats de compensacio educativa, amb:

INCORPORACIO TARDANA AL SISTEMA EDUCATIU

L’escolaritzacié de l'alumnat que s’incorpora de forma tardana al sistema educatiu es
realitzara atenent les circumstancies, coneixements, edat i historial académic. El marc legal és el
Reial Decret 1105/2014, el Decret 87/2015, la Resolucié d’1 de juliol de 2016 | RESOLUCIO de 5
de juny de 2018, de la Conselleria d’Educacié, Investigacio, Cultura i Esport, per la qual es dicten
instruccions i orientacions per a actuar en I'acollida d’alumnat nouvingut, especialment el desplacat,

als centres educatius de la Comunitat Valenciana.

Quan I'alumnat presente greus caréncies en la llengua d’escolaritzacio del centre, rebra una
atencio especifica que sera, en tot cas, simultania a la seua escolaritzacio en els grups ordinaris,
amb els quals compartiran el major temps possible de I'horari setmanal, els que presenten un
desfasament en el seu nivell de competéncia curricular de més de dos anys, podran ser escolaritzats
en el curs inferior a qué els correspondria per edat. Per a aquest alumnat s’adoptaran les mesures
de refor¢ necessaries que faciliten la seua integracié escolar i la recuperacio del seu desfasament i
li permeten continuar amb aprofitament els seus estudis. En el cas de superar el dit desfasament,

s’incorporaran als curs corresponent a la seua edat.

Sera preceptiva I'avaluacié d’aquest alumnat, si bé, el seu tutor oit 'equip docent, assessorat
pel departament d’Orientacio, i amb el vistiplau de la direccio, podra determinar la seuano avaluacié
en les matéries que s’establisca, durant els primers mesos després de la incorporacio de I'alumnat
i quan el seu grau de desconeixement de la llengua vehicular de 'ensenyament ho aconselle. En
aquest suposit, en els documents oficials d’avaluacié i en la informacié a les families dels resultats
de lavaluacié, es fara constar aquesta circumstancia, aixi com les adaptacions curriculars i

actuacions docents efectuades respecte d’aixo.
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Els programes especifics autoritzats per la conselleria competent en matéria d’educacio a fi
d’atendre les necessitats de 'alumnat que presente greus caréncies linguistiques o en les seues
competéncies 0 coneixements basics, a fi de facilitar la seua integracio en el curs corresponent, es
desenrotllaran de manera que progressivament 'alumne romanga el major temps possible en el
grup ordinari de referéncia. Estors programes seguiran una metodologia basada en el reforg de les

assignatures instrumentals i el treball interdisciplinari.

A fi de fer efectius els principis d’inclusié i no-discriminacié, es promoura en el centre
educatiu I'educacio intercultural, el respecte a les diferéncies i la pluralitat cultural, en el marc dels

valors constitucionals.

PROGRAMA D’AULA COMPARTIDA PER A ESO (PAC)

El marc normatiu del PAC és el Decret 136/2015, de 4 de setembre de 2015 i I'Ordre
38/2016, de 27 de juliol de 2016, Resolucié 20 agost 2018

Al Decret 136/2015, que modifica en alguns aspectes el Decret 87/2015, en I'annex Il es
concreta que “la conselleria competent en matéria d’educacié, com a mesura extraordinaria
d’atenci6 a la diversitat, podra establir programes especifics d’atenci6 a la diversitat de I'alumnat,
especialment destinats a aquells alumnes que presenten dificultats d’adaptacié al medi escolar i a
I'entorn educatiu, hi haja risc d’exclusié social i de conductes disruptives, presenten tendéncia a
'abandé i a 'absentisme escolar cronic o0 molt accentuat i per tant hi haja escasses expectatives

d’obtindre el titol de Graduat en ESO de manera ordinaria”.

Pel que fa als objectius, perfil, procediment, organitzacid, avaluacio i promocié sélament hi

ha referéncia legal en I'Ordre 38/2016 que regula les condicions per al curs 2016-2017.

El PAC és un programa especific d’atencié a la diversitat que té com a finalitat previndre i
reduir 'absentime i 'abandonament prematur del sistema educatiu dirigit a centres sostinguts amb
fons publics que impartisquen ESO, seguint la linia de treball de I'antic programa experimental

INTEGRA desenvolupat en cursos anteriors.

Aquest programa estableix un espai educatiu compartit dins d’un entorn formatiu, demanera
que combina les activitats lectives amb tallers o altres activitats practiques per a I'aproximacio al
mon laboral. El PAC podra establir-se entre un 0 més centres educatius d’'una mateixa area
geografica i corporacions locals o entitats col-laboradores amb experiencia en el treball

socioeducatiu amb adolescents en risc d’exclusid social.
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Objectius especifics del PAC:

« Reduir 'absentisme escolar amb una oferta educativa diversa, adaptada a les diferents
necessitats, interessos, motivacions i aspiracions de I'alumnat.

« Previndre I'abandonament escolar prematur i fomentar la integracié socioeducativa de
lalumnat.

« Reforcar les competéncies clau i les aptituds necessaries per a la prevencié i tractament
dels comportaments disruptius.

«  Oferir un espai alternatiu que millore I'experiéncia educativa de I'alumnat.

« Crear un entorn de cooperacio dins d’'una mateixa area geografica amb la participacié de
I'administracié educativa i d’altres entitats, tant pabliques com privades.

« Optimitzar el desenvolupament personal, intel-lectual, social i emocional de I'alumnat.

PERFIL ALUMNAT: Va dirigit a 'alumnat amb risc d’exclusi6é social que presenta conductes
disruptives, dificultats d’adaptacié al medi escolar i tendéncia a I'absentisme escolar cronic o a

'abandonament escolar.

Requisits de l'alumnat: Tenir dificultats d’adaptacié al medi escolar i a 'entorn educatiu amb un
possible risc d’exclusio social i de conductes disruptives i/o violentes — Tendéncia al’'abandonament
i a 'absentisme escolar cronic o molt accentuat — Escasses expectatives d’obtindre el titol de
Graduat en ESO — Tenir intencid d’integrar-se al mon del treball — Haver cursat 1r ’'ESO almenys
una vegada — Tindre entre 14 i 16 anys, o complir-los dins de I'any natural en qué s’incorporen al

programa.
Amb caracter general:

- El centre educatiu haura d’haver aplicat préviament altres mesures d’atencid a la diversitat

dirigides a aquest alumnat i no haver aconseguit la seua adaptacié al medi escolar.

- L’alumnat estara escolaritzat en aquest programa, com a maxim fins a acabar el curs escolar en

qué complisca els 16 anys.

PROCEDIMENT: L’equip educatiu del grup a qué pertany I'alumne fara una proposta raonada,
signada pel tutor i dirigida a la direcci6 del centre, on s’indicaran els motius pels quals esconsidera

gue aquest programa és el més adequat.
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La direccio del centre, fara arribar la proposta al departament d’orientacié que, oits I'alumne i els
seus representants legals, realitzara I'avaluacio sociopsicopedagogica preceptiva i emetra informe
de determinacié de necessitats de compensacié educativa on s'indicara I'oportunitat o no de

cursar el programa.

En la sessio d’avaluacio final, I'equip educatiu corresponent fara la proposta sobre la incorporacio
de l'alumne al programa, especificant el nivell de competéncia curricular en cadascuna de les

materies cursades.

La direccio del centre, amb 'acord escrit dels seus representants legals, autoritzara la incorporacio

de I'alumne al programa.

ORGANITZACIO: El programa estara format per un minim de 10 alumnes i un maxim de 16.
No obstant, amb informe de la Inspeccié d’Educacio, es podra autoritzar un nombre diferent

d’alumnes per constituir el grup.

S’organitzara per ambits, com a mitja que permeta integrar els continguts basics de diverses

matéries i impartir-los de manera globalitzada i integradora.
L’alumnat del programa cursara:

«  Ambit académic, que incloura els aspectes basics del curriculum de les matéries dels cursos
en qué estiguen matriculats els alumnes del programa. Es desenvolupara dins del centre
escolar en el qual estiga matriculat 'alumne. La carrega horaria minima és de 10 hores
setmanals. La concrecid curricular i la programaciéo sera elaborada pel professorat
responsable de la seua docéncia de cada centre participant, assessorat pels departaments
didactics corresponents i pel departament d’orientacid, i quedara adscrita al departament
d’orientacié. Es prioritzaran les activitats que promoguen I'adquisicié d’habilitats necessaries
per a I'adaptacié i la inclusié de l'alumnat en el medi escolar ordinari, i es fomentara la

participacié en activitats dins del seu grup de referencia.

« Aula taller, que tindra un caracter eminentment practic. Les activitats del taller es faran bé
en un centre docent, o bé als locals de les corporacions locals o entitats col-laboradores.
La concreci6 curricular i la programacio de les actuacions a realitzar a I'aula taller es fara
conjuntament entre els departaments d’orientacié dels centres docents participants i els
agents socials responsables de dinamitzar-les. El professor coordinador de I'aula tallersera
I'encarregat d’elaborar aquesta programacio. Seran impartides per professionals externs
destinats a aquest efecte, i hi haura d’haver, obligatoriament, un professor d’undels

centres docents, com a minim.
« Una hora de tutoria amb el grup d’aula compartida.
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Els principis metodologics s’han d’orientar al desenvolupament de les competéncies clau i
I'assoliment dels objectius d’etapa d’'una manera activa, i es donara rellevancia al procés de
resolucié de problemes i al treball per projectes, des d’'un enfocament molt practic i funcional dels

continguts.

El cap del departament d’orientacié del centre o centres participants vetlara pel compliment de la
programacio didactica i la correcta aplicacié dels criteris d’avaluaciéo de I'ambit académic i de la

concrecio de I'aula taller del seu alumnat.

La programacio de la intervencié educativa es fara de manera coordinada entre el centre o centres

docents patrticipants i les entitats col-laboradores.

La carrega horaria del programa sera la corresponent al nivell educatiu en el qual estiga matriculat

'alumnat.

Els centres participants determinaran l'estructura i la distribucié horaria més adient per al

desenvolupament del programa.

Qualsevol intervencié educativa, tant dins com fora del centre, es realitzara sota la tutela i
responsabilitat d’almenys un docent, atenent els requisits que la normativa vigent estableix al
respecte. La intervencié educativa es podra desenvolupar tant dins com fora de l'horari lectiu,
sempre amb la preséncia d’'un membre de I'equip directiu si la intervencié es du a terme dins del

centre educatiu.

A I'hora de planificar la distribucié horaria del programa, es fara esment especialment a minimitzar
el nombre de desplacaments de I'alumnat. Si el desplacament de I'alumnat es fa dins de I'horari

lectiu, aquest haura d’anar acompanyat per professorat del programa.

AVALUACIO: sera continua, personalitzada i integradora. Es basara en el grau d’assoliment de

les competéncies clau i la consecucié dels objectius generals d’etapa.

En cada centre docent es fara una sessi6é d’avaluacié trimestral per a avaluar al seu alumnat, a la
qual assistira el professorat que imparteix 'ambit académic i el professorat d’aula taller del centre.
El professorat de 'ambit académic, coordinat amb els departaments didactics i atenent els criteris
d’avaluacié proposats, sera el responsable de les qualificacions corresponents a les matéries
implicades en aquest ambit. El professorat coordinador de l'aula taller avaluara I'alumnat, oit el

professional dependent de les corporacions locals o de les entitats col-laboradores.

Les qualificacions obtingudes a I'ambit académic i a l'aula taller es traslladaran a les matéries
corresponents al curs en el qual estiga matriculat 'alumne, atenent les concrecions i adaptacions

curriculars establides en les programacions.
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Es consignara en I'expedient académic, en l'historial académic i en 'informe per trasllat, que les

matéeries han estat cursades en un programa especific d’atencio a la diversitat.

PROMOCIO: Una vegada finalitzada la permanéncia en el programa, I'alumnat podra continuar
la seua formacio en el sistema educatiu o accedir al mén laboral. Si roman en el sistema educatiu,
'alumnat que mostre una disposicié favorable a I'estudi podra incorporar-se a la Formacio

Professional Basica.

La direccio6 del centre podra autoritzar, excepcionalment, una vegada vistos els informes de I'equip
del programa, de la resta de I'equip docent i del departament d’orientacié, que un alumne puga
romandre un curs meés en el programa sempre que el seu aprofitament siga positiu.

PROGRAMA D’AULA COMPARTIDA. CORRELACIO AMBIT ACADEMIC | AULA TALLER AMB
LES MATERIES DEL 2n. CURS d'ESO

L'ambit academic té una carrega horaria de 15 hores setmanals que s'impartiran a l'institut.

Part sociolinguistica que s'estructura amb correlacié directa amb tres matéries troncals del
curriculum de segon d'ESO: Castella, Valencia i Geografia i Historia

Carrega horaria: 5 hores

Part cientifica matematica relacionada amb tres mateéries del curriculum de segon d'ESO: Fisica i
Quimica, Matematiques i Tecnologia. Adjuntem l'annex | que conté el Document Pont de les
materies especificades de segon d'ESO. A l'inici de curs, el departament didactic fara la concrecio
curricular i la programacié sera elaborada pel professorat que impartisca I'ambit abans del 30 de
setembre amb l'assessorament del departament didactic corresponent i el departamentd'orientacio.
Carrega horaria: 5 hores

Part linguistica i social relacionada amb tres matéries del curriculum de segon d’ESO: Lengua
Castellana i literatura, Llengua valenciana i literatura i geografia i historia.

Carrega horaria: 5 hores
L'Educacio Fisica es cursara amb el grup de referéncia.
Carrega horaria: 2 hores

Materia optativa es cursara amb el grup de referencia.
Taller de joieria y ceramica

Carrega horaria: 2 hores
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AULA TALLER

Carrega horaria de 15 hores setmanals que s'impartiran fora de linstitut al local habilitat per
I'ajuntament de Manises a tal efecte.

La concreci6 curricular i la programacio de les actuacions de l'aula taller sera elaborada entre els
departaments d’orientacié dels instituts i els agents socials. S'articulara al voltant de la familia
professional de serveis socioculturals i a la comunitat.

Al llarg del curs es treballaran tres eixos tematics:

Cura personal: els habits de vida saludable (alimentaci6, higiene
personal i activitats fisiques esportives)

Cura de I'entorn social (serveis a la Comunitat AFADIMA, Associacié
familiars discapacitats de Manises)

Cura de I'entorn natural (manteniment, jardineria i hort ecologic )

Aquests eixos tenen relacié directa amb les matéries especificades en I'ambit academic del
curriculum de I'ESO. Es relacionen amb: religié o valors étics, educacio plastica i visual, musica i
angles.

Enguany, a més, els nostres alumnes han presentat curiositat per:
- Hort escolar.
- Esports no mols coneguts. Com ara escalada.
- Alimentacio saludable.
- loga com a forma de relaxacio.
- Sexe seqgur.
- Exercicis per obrir la ment.
- Exercicis de respiracio.

Carrega horaria: 14 hores i 1 hora especifica de tutoria que té com a objectiu la cohesi6
grupal i proporcionar recursos especifics per al desenvolupament personal, intel-lectual, social i
emocional de I'alumnat
Es fara divendres a l'aula taller que és on coincidiran els professors coordinadors de cada institut.

JUSTIFICACIO DE LA MESURA

El present programa es fragua en la comissio d'absentisme de I'ajuntament de Manises com
a mesura de resposta educativa als casos plantejats. Tots ells tenien un perfil comu: abandonament
escolar, preséncia de conductesdisruptives amb acumulacié d'expedients disciplinaris, falta de
motivacio6 i d'expectatives academiques i personals.

Durant el curs escolar en les reunions de la comissi6 es continuava demandant la
col-laboracio de I'ajuntament per a donar resposta a la problematica ja que I'any passat va tindre
molt d’éxit. Per al curs vinent I'alumnat que formara part del programa seran alumes de I'lES Ausias
March i de I'lES Pere Boil de Manises.

26



CRITERIS D'ACCES
Cap diferenciar dos tipus de criteris:

1. Els establerts en la Resolucié de 20 d’agost de 2018 per la que es regula I'elaboracioé del Pla
d’actuacio per a la millora (PAM) i en la Resolucié de 27 de juny de 2018 per la qual s’aproven
les instruccions per a I'organitzacié i el funcionament dels centres que imparteixen educacio
secundaria obligatoria i batxillerat durant el curs 2018-2019.

Aquests requisits sén els seguents:
— dificultats d’adaptaciéo a medi escolar i entorn educatiu amb possible risc d'exclusié
social i de conductes disruptives o violentes
— tendéncia a I'abandonament i absentisme escolar cronic o molt accentuat
— escasses expectatives d'obtenir el titol d'ESO
— intencié d'integrar-se al mén del treball
— haver cursat 1r. d'ESO al menys una vegada
— tenir entre 14 6 16 anys

ORGANITZACIO ESPACIAL | TEMPORAL | AGENTS IMPLICATS

L' ambit acadéemic es realitzara al centre on estaran 15 hores lectives setmanals. L'equip
docent del programa estara format per un professor coordinador de l'aula taller i els professors dels
departaments didactics que impartisen I'ambit academic. Es designara un professor coordinador de
l'aula taller que sera I'encarregat en aquest ambit de controlar I'assisténcia , supervisar |'actuacio,
implementar el pla de convivéncia, avaluar les activitats de l'aula taller i acompanyar I'alumnat al
aula taller i en els desplagaments. Al llarg de la setmana estara dimarts, dijous i divendres. Els altres
dos dies fara 'acompanyament i tornara a l'institut donat que I'alumnat quedara amb el professor
coordinador de I'Ausias March. També coordinara les actuacions entre el centre docent i la entitat
col-laboradora.

La direccié de I'IES designara el professorat que impartira el programa, sempre gue siga
possible, entre el professorat definitiu al centre i seguint criteris de seleccié establerts pel claustre.
L'equip docent sera, en el cas del Pere Boil, professorat definitiu al centre amb voluntat de
participacié. Els distints programes a sol-licitar hauran d'estar repartits pels departaments.

L'aula taller es fara a I'edifici preparat per I'Ajuntament a tal efecte amb aula especifica i espai
per a magatzem de materials de les practiques.

CRITERIS DE PROMOCIO | PROCEDIMENT PER A RECUPERAR LES MATERIES
PENDENTS

El professorat de I'ambit académic assessorat pels departaments didactics corresponents
establira criteris per a la recuperacié de materies pendents. Pel que fa als criteris de promocio,
l'alumnat que en acabar el programa tinga 16 anys i una disposicié favorable a l'estudi podra
continuar estudis en la formacié professional basica o incorporar-se al mén del treball en el cas
de que no tinga eixa disposicié favorable. Podra romandre un any més en el programa en el cas
de finalitzar amb 15 anys.
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La direccio del centre podra autoritzar excepcionalment, vists els informes de I'equipdocent
del programa, de la resta de l'equip docent i del departament d'orientacié que l'alumnepuga
romandre un any meés al programa sempre que el seu aprofitament siga positiu.

CRITERIS | PROCEDIMENTS PER AL SEGUIMENT, AVALUACIO DEL
PROGRAMA

L'equip docent, en acabar cada trimestre, fara la valoracié tenint en compte:

— grau de consecucié de les competencies d I'alumnat en I'ambit académic.
— efectivitat del programa com mesura d'actuacié contra I'absentisme
— coordinacio entre els IES i les entitats col-laboradores

— exit del programa com a mesura potenciadora de la reinsercid6 socioeducativa
( percentatge d'alumnat que continua FP Basica )

Per a valorar els aspectes que acabem d'enumerar es tindran en compte les dades del
curs 2017/2018 respecte a:

— rendiment academic, absentisme escolar i convivéncia
— reducci6 expedients disciplinaris

— notificacions incidéncies al PREVI

— nombre de mesures correctores

PROEDUCAR

Instruccio de 29 de mar¢ de 2018 del secretari autonomic d’Educacioé i Investigacio per a la sol-licitud
de diferents actuacions complementaries contra I'abandonament escolar, dins del Pla d’actuacioé per
a la millora en I'ambit del programa PROEDUCAR, per a centres docents de titularitat de la
Generalitat Valenciana que imparteixen Educacié Secundaria Obligatoria i Formacidde Persones
Adultes durant el curs escolar 2018-2019.

El programa té com a objectiu afavorir la permanéncia dels jovens en el sistema educatiu fins que
aconseguisquen la qualificacié necessaria en la societat actual, aixi com aconseguir el retorn al
sistema d'aquells jovens, que han abandonat els estudis, fomentant els sistemes de segona

oportunitat i aprofitant les oportunitats que oferixen les noves tecnologies.
Actuacions:

1. Taller d'aprofundiment CTIM en I'ESO Taller de Ciéncies, tecnologia, enginyeria i

matematiques.

Finalitat: crear una oferta adaptada a necessitats, interessos i aspiracions, previndre l'abando i

absentisme escolar i reforcar les competéncies clau.
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Alumnes: minim 8 maxim 15.

Horari: 2 hores setmanals en dies lectius i sense que coincidisca amb I'horari de l'alumne. Es
requerira la preséncia d'un membre de I'equip directiu EI compromis d'assisténcia de I'alumnat ha
d'estar firmat per la familia. Es realitzara un seguiment de l'assistencia de I'alumnat i de les activitats

realitzades
2. Taller de refor¢ i acompanyament escolar en 'ESO

Finalitat: crear programes d'atencié individualitzada, previndre I'aband6 i absentisme escolar,

reforcar les competencies claus, oferir suport individualitzat que millore I'éxit escolar.
Alumnes: minim 8 maxim 15.

Horari: 2 hores setmanals en dies lectius i sense que coincidisca amb I'horari de I'alumne. Es
requerira la preséncia d'un membre de I'equip directiu EI compromis d'assisténcia de l'alumnat ha
d'estar firmat per la familia. Es realitzara un seguiment de l'assistencia de I'alumnat i de les activitats

realitzades
3. Cursos per a l'aprenentatge del valencia i del castella per a persones nouvingudes.

Finalitat: afavorir la inclusié linguistica i sociocultural, reforcar l'aprenentatge de les persones
adultes, donar rellevancia als cursos de valencia i castella per a persones nouvingudes i ampliar

I'oferta formativa.
Alumnes: minim 8 maxim 15. Entre 18 i 24 anys.

Horari: 4 hores setmanals distribuides en dos dies. Orde de preferéncia: condicié de refugiat,

pertinenca a minories desfavorides, incorporacio tardana al sistema educatiu.
4. Activitats formatives complementaries per a I'aprenentatge permanent de les persones adultes.

Es desenrotllen en centres de FPA. Es tracta d'activitats formatives destinades a millorar les
possibilitats d'insercio i participacié en la vida social, professional, civica i cultural. S6n grups de

10 alumnes, 2 hores setmanals.
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*ORGANITZACIO DEL PROCEDIMENT D’AVALUACIO PSICOPEDAGOGICA DE
L’ALUMNAT.

Avaluacié psicopedagogica és el procés d'arreplega d'analisi de la informacio rellevant, relativa als
distints elements que intervenen en el procés d'ensenyament i aprenentatge per a identificar les
necessitats educatives de determinats alumnes que presenten dificultats en el seu desenvolupa-
ment personal o desajustaments pel que fa al curriculum escolar per diferents causes per a fona-
mentar i concretar les decisions respecte a la resposta curricular i el tipus d'ajudes que precisen per

a progressar en el desenvolupament de les distintes capacitats.
L'avaluaci6 psicopedagogica comporta diverses fases:

1. El procés d'arreplega d'informacié realitzat pel psicopedagog en que a través dels instru-
ments propis demana dades psicopedagogiques rellevants de I'alumnat.

2. Tenint en compte un referent, préviament acceptats (capacitats cognitives, competéncia
curricular, etc), estableix un judici o emet un dictamen que constitueix la base del seu diagnos-

tic psicopedagogic, és a dir, "qualifica”.

Informe psicopedagogic

L'informe psicopedagogic és la concrecio per escrit de I'avaluacié psicopedagogica i és un:

1. Document administratiu per a la presa de decisions

2. Document técnica l'incloure la proposta del pla d'actuacié per a determinades mesures

Ordre de 15 de maig del 2006 de la Conselleria de Cultura, Educaci6é i Esport, per la qual

estableix el model d'informe psicopedagogic i el procediment de formalitzaci6

*ORGANITZACIO DE L’ORIENTACIO EDUCATIVA, PSICOPEDAGOGICA |
PROFESSIONAL I LA TUTORIA.

L’Educacié Secundaria Obligatoria s’organitza d’acord amb els principis d’educacié comuna
i atencid a la diversitat de I'alumnat suposant una progressié respecte a 'Educacié Primaria, en la
qual s’inculca el sentit de la responsabilitat de I'alumnat sobre el seu rendiment i enles preses de
decisions sobre diferents trajectories educatives conforme s’avanca en I'etapa. Per aix0, adquireixen
una especial rellevancia en esta etapa l'orientacié educativa i professional, la tutoria i les mesures

d’atencié a la diversitat, organitzatives i curriculars.
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La normativa deixa patent la importancia de l'orientacid, amb la introduccié del consell
orientador com a document oficial d’avaluacio, article 22.7 del Reial Decret 1105/2014. Aquest
document confidencial, té caracter informatiu sobre el progrés académic i la proposta d’itineraris
educatius més adequats per a cada alumne, de manera que es puga guiar el procés educatiu de
'alumnat que concilie un marc d’educacié comuna, i que al mateix temps permeta adequar-lo a les
seues necessitats, interessos i ritmes d’aprenentatge, a través de 'oferta de diferents opcions. Aixi
com també permet la identificacio del grau de I'éxit dels objectius de I'etapa i d’adquisicié de les
competéncies corresponents. A més d’esta informacio a les families, és responsabilitat dels tutors,i
de les mateixes families, mantindré un marc de col-laboracio i d'informacié matua a fi de coordinar

el seguiment de I'alumnat, vetlant pel seu progrés académic i pel seu desenrotllament integral.

La regulacio legal de l'orientacio i la tutoria es contempla al Reial Decret 1105/2014 i al
Decret 87/2015. Els centres docents promouran les mesures necessaries perqué la tutoria personal
de l'alumnat i l'orientacié educativa, psicopedagogica i professional constituisquen un element

fonamental en I'ordenacio d’esta etapa.

RESOLUCIO de 27 de juny de 2018, del secretari autondmic d’Educacié i Investigacio, per
la qual s’aproven les instruccions per a I'organitzacioé i el funcionament dels centres que impar- teixen
Educacié Secundaria Obligatoria i Batxillerat durant el curs 2018-2019, s’especifica que la tutoria i
I'orientacié formaran part de la funcié docent. Les activitat orientadores del professorat se- ran
arreplegades en el pla d’accio6 tutorial (PAT). La tutoria assegurara, de manera planificada i co-

ordinada, I'atencio a la diversitat a 'alumnat per part de tot el professorat del grup.

RESOLUCIO de 27 de juny de 2018, del secretari autondmic d’Educacié i Investigacio, per la qual
s’aproven les instruccions per a I'organitzacio i el funcionament dels centres que imparteixen Edu-
cacid Secundaria Obligatoria i Batxillerat durant el curs 2018-2019, estableix que el PADIE con-
templara els protocols d’actuacié en el centre corresponents a:

+ Detecci6 i analisi de necessitats: es realitzara el mes prompte possible per part dels serveis

especialitats d' orientacié educativa. L' equip docent, coordinAT per el tutor informara a I

orientador de les possibles NEA desde el mateix moment que es detecten

*Prevencio i mesures organitzatives del centre: a partir de I'analisi del context i de les necessitats

educatives de I'alumnat s"ha d’identificar quins seran els recursos i les mesures per posar

en marxa en el centre, donant resposta a aquestes necessitats.
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|dentificacié de necessitats especifigues de suport educatiu i de compensacié educativa:

L’atencio integral a 'alumnat amb necessitat especifica de suport educatiu s'iniciara des del
mateix moment en qué la necessitat siga identificada i es regira pels principis de
normalitzacié i inclusio. La identificacié i valoracié de I'alumnat amb necessitat especifica
de suport educatiu es realitzara el més prompte possible per part del servei especialitzat
d’orientacié educativa, segons el que disposa la normativa vigent. Des de la incorporacioé de
I'alumnat al centre docent, sera responsabilitat de I'equip docent, coordinat pel tutor o tutora,
informar el personal docent d’orientacié educativa que atenga el centre, de les possibles
necessitats especifiques de suport educatiu, des del mateix moment que es detecten, per a
procedir a realitzar la corresponent avaluacié psicopedagogica prévia a l'adopcié de
mesures de suport i refor¢ corresponents. Estes mesures podran adoptar-se en qualsevol
moment de I'etapa, i seran objecte de seguiment i revisié a fi d’introduir les modificacions

que calga.

» Mesures de suport i reforc ordinaries i extraordinaries i plans d’actuacié per a I'alumnat.:

Tindran la consideraci6 de mesures de suport ordinaries aquelles que suposen una
adaptacio metodologica, de les estratégies organitzatives, o de la distribucié temporal del
curriculum, sense que aixd supose transformacioé o eliminacié d’elements prescriptius del
curriculum, aco és, continguts, criteris d’avaluacié i estandards d’aprenentatge avaluables.
Seran mesures de suport ordinaries els refor¢cos pedagogics, les adaptacions curriculars no
significatives, les adaptacions d’accés al curriculum que no impliquen 'adopcié de mesures
de caracter extraordinari, I'orientaeducativa, la tutoria, i aquelles altres que, en el marc de
la normativa vigent, proposen els centres com a part del seu projecte educatiu. L’adaptacio
del curriculum a les necessitats dels alumnes es podra realitzar a nivell d’aula, si afecta
basicament a la metodologia a emprar o a I'organitzacié del grup, o a nivell individual, quan
afecta a un alumne en particular. El curriculum s’utilitza com un guié de referéncia comu que
es pot utilitzar de forma flexible per a cada grupclasse. Si és necessari, se seleccionenalguns
objectius i continguts d’ampliacid, corresponents a nivells superiors per als alumnesamb
altes capacitats, i altres de continguts minims per als alumnes amb dificultats. Les mesures
curriculars que es podran adoptar per donar resposta a la diversitat aniransempre des de

les més ordinaries fins a les extraordinaries
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*Organitzacié de recursos humans i materials del centre: generals i especifics:

Atencié a la diversitat dins I'aula.

En aquests casos, ellla mestre/a que realitza el suport el du a terme dins el grup classe i el realitza
juntament amb el/la mestre/a tutor/a seguint les seves indicacions i els seus programes. El mestre
de suport és aquell mestre/a que realitza, amb la col.laboracié i coordinacié del tutor/a, activitats

concretes dintre del procés d’ensenyament aprenentatge dels alumnes amb n.e.s.e.

Accions dels mestres en aguesta modalitat de suport:

El mestre tutor ha d’'informar el de suport dels continguts i la metodologia que pensa emprar en les
sessions on hi siguen els dos mestres. Tots dos mestres han d’acordar les accions concretes a
realitzar. El rol de mestre tutor i de suport poden ser intercanviables en aquestes sessions, de
manera que el tutor pot ser qui atenga els alumnes més necessitats, 0 bé siga el mestre de suport.
L’accié dels mestres no es desenvolupara unicament amb I'alumnat amb dificultats, sind amb tot el
conjunt de I'alumnat. S’incideix no només en les dificultats d’aprenentatge, sind en els habits de
treball i socialitzacio. Partint de les activitats adrecades al conjunt del grup classe, els dos mestres

les adaptaran a les particularitats i possibilitats de cada alumne.

Atencid fora de l'aula.

En aquests casos, el/la mestre/a que realitza el suport treu I'alumne o grup molt reduit d’alumnes
del seu grup classe i els aplica un programa individualitzat de suport seguint les directrius acordades
amb el/la mestre/a tutor/a de l'alumne/a. La finalitat d’aquesta modalitat de suport és oferir a
lalumnat la possibilitat de treballar aspectes molt concrets del curriculum i/o reforgar aquells
coneixements o habilitats basiques que li permeten seguir el ritme del grup classe. Quan I'alumne,
al llarg del curs, haja superat les seves dificultats de coneixements o d’habilitats s’incorpora al seu
grup-classe. (Es dona d’alta amb la informacié prévia als pares). En el cas d’alumnat amb NEAE
que requereix un nivell 4 de resposta per a I' inclusio es pretén desenvolupar al maxim les seues
capacitats per tal de minvar les seues mancances, essent el mestre de suport, prioritariament, el

mestre/a d’educacié especial de I'especialitat de pedagogia terapéutica.

Accions dels mestres en la modalitat de suport fora de I'aula:

El mestre tutor/a ha d’informar el de suport dels continguts que cal treballar amb l'alumnat que
assisteix a les sessions de suport fora de l'aula. Tots dos mestres han d’acordar les accions
concretes a realitzar. El mestre de suport informara el tutor del avangos de I'alumnat i determinara
guan aguest alumnat ha assolit els objectius pels quals se li ha assignat el suport.
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En aquest moment, 'alumne o alumnes en questid s’integraran en el grup classe. El mestre de
suport utilitzara fulls de seguiment on anotara la feina realitzada durant la sessio, aixi com el treball
recomanat si n’és el cas. Els fulls de seguiment podran ser adrecats als tutors i/o a les families a fi
de garantir una comunicacio constant entre uns i altres. Sempre s’elaborara una memoaria trimestral
de les activitats realitzades i dirigida a la familia. Cal indicar que no només en les dificultats

d’aprenentatge, sind en els habits de treball, organitzacio, interaccid i relacions emocionals.

Agrupaments flexibles/desdoblaments.

Es tracta d'organitzar 'alumnat en grups diferents al grup classe habitual, atenent al seu grau
d’assimilacié del curriculum de les arees on es vulga aplicar amb la finalitat d’adaptar el curriculum
a les seves necessitats, no només de I'alumnat que requereix adaptacions que li permeten assolir
uns objectius basics, sind d’aquell que pot ser objecte d’'una ampliacié de coneixements, activitatsi
objectius. També, per motius de nombre d’alumnat, es poden fer grups flexibles o
desdoblaments.En qualsevol moment del curs, i per acord de la Comissié pedagogica, es podra
decidir sobre fer un desdoblament o no. L'alumnat que forma part de cada grup es pot determinar
de dues maneres: mitjangant una entrevista amb el/la mestre/a tutor/a del curs anterior, seguint els
informes, les seves orientacions i els resultats de les proves inicials. Dividir el nivell en dos grups,
independentment de Il'assimilacid del curriculum, perquée el fonamental es reduir el nombre

d’alumnes per classe.

Accions dels mestres en aguesta modalitat de suport:

El mestre tutor i el de suport (desdoblament) planifiquen, seqliencien i temporalitzen conjuntament
els objectius a treballar. EI material de referéncia amb aquest alumnat sera el mateix,
independentment del grup flexible al qual assisteix per tal de propiciar un eix comu de treball entre
els diferents grups. Aix0 no és obstacle perqué els mestres que atenen cada grup utilitzen material
complementari adequat a cada grup o alumne. El mestre que realitza el suport (desdoblament)
dins aquesta modalitat és el responsable de I'aplicacié del curriculum de l'area al seu grup.
L’avaluacié és responsabilitat tant del mestre tutor com del de suport, aixi com la informacié als
pares/mares de tot el grup.

El material complementari que elabore qualsevol dels mestres per aplicar al seu grup es posara
també a disposicio dels altres companys/es.

El mestre de suport (desdoblament) utilitzara fulls de seguiment o I'agenda, on anotara la feina
realitzada durant la sessid, aixi com el treball recomanat si n’és el cas. Els fulls de seguiment o les

agendes seran adrecats als tutors a fi de garantir la informacio als pares/mares.
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Els mestres tutors i els mestres de suport se coordinaran, com a minim, cada mes. Per complir

aco, el/la cap d’Estudis preveura quan es realitza aquesta coordinacio.

Suport linguistic als alumnes d’incorporacié tardana.

L’alumnat que s’incorpora a I'educacio secundaria i desconeix les llengles oficials necessita un
suport especial que li permeta integrar-se a la nostra comunitat i, al mateix temps, accedir al
nostre sistema educatiu amb garanties. En aquest alumnat, el suport linguistic €s per tant prioritari
i a aquest es dirigiran els recursos. En primer terme és fara el tractament amb el valencia per ser
la llengua vehicular del centre, en segon lloc introduirem el castella si no és la llengua habitual de
'alumnat. L’'organitzacié del suport per a aguest alumnat permetra combinar el suport fora de
l'aula, individual o en grup molt restringit (quan es tracte de més d’un alumne d’aquestes
caracteristiques) amb el suport i les activitats dins I'aula ordinaria, que sera I'’entorn predominant.
La intensitat i frequéncia amb qué s’atenga aquest alumne o alumnes en giiestié estaran
destinades a que tan prompte com siga possible puga integrar-se en totes les activitats comunes
del grup classe. Els moments en qué reba suport fora de l'aula s’intentara que no coincidisca amb
arees com l'educacio6 fisica o I'artistica, en les quals la interaccié amb altres companys és molt
directa. El refor¢ positiu per part dels mestres sera I'estimul més important per a aquest alumnat i
per a les seues families. Les activitats amb aquest alumnat fomentaran la seua relacié amb el grup
i amb l'escola, i 'acceptacidé i el coneixement de la cultura valenciana.

El mestre estimulara a la resta d’alumnes perqué participen en l'acollida del nouvingut i siguen

també “guies” dins el seu procés d’integracio.

Materials

Els materials per a I'atenci6 a la diversitat de I'alumnat en totes les modalitats de suport que s’han
descrit parteixen d’un principi: el material de referéncia per a I'atencié a la diversitat és el mateix que
correspon al seu grup classe o nivell sempre que siga possible, amb les adaptacions oportunes.
Aguestes adaptacions son diverses, a tall d’exemple n’assenyalem algunes:

Seleccio: dels materials proposats, el mestre en tria aquelles més adequades per a I'alumne.
Adaptaci6: partint dels materials proposats pel mestre tutor, el mestre de suport adapta el grau de
dificultat a les possibilitats de I'alumne.

Complementacié/accés: és I'aplicacié de materials previs que permeten a I'alumne poder arribar a
realitzar les proposades.

Elaboracié de material adequat al nivell de 'alumne. Les adaptacions suposen en alguns casos un
material complementari diferent de I'utilitzat pel grup classe a fi de facilitar 'adaptacié al moment,

ritme i treball de cada alumne.
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» Funcions i responsabilitats. Coordinacio.

per tal de dur a terme la coordinacié del PADIE es duran a terme una serie de reunions de
coordinacié entre les que podem nomenar: reunions semanals entre I'equip directiu, els tutors/es i
el departament d’orientacio; reunions de I'equip directiu; reunions de I'equip directiu i el departament
d'orientacié; sessions d’avaluacid; reunions informals entre I'equip docent i el departament

d’orientacio.

«Avaluaci6 i sequiment del PADIE. Propostes de modificacio.

Les mesures d’atencié a la diversitat adoptades en el centre s’avaluen:

- En realitzar-se les revisions dels documents de centre.

= Ales reunions de la comissié de coordinacié pedagogica, al menys una vegada cada trimestre.
- Alarevisié de la PGA que es duu a terme al centre i a la memoria anual, tant per cada equip
docent i especialistes.

= Ales reunions de coordinaci6 dels equips docents
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